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OZET

Oz diizenleme, tek bir davranis dzelligini temsil eden bir kavramin
Otesinde, sosyal etkilesim ve gevresel taleplerle sekillenen, birbiriyle iligkili
biligsel, davranigsal ve duygusal diizenleme siireclerini kapsamaktadir. Okul
oncesi donemde c¢ocuklar, dikkat, diirtii kontrolii ve uyumlu duygusal
tepkiler gerektiren daha yapilandirilmig egitim ortamlarina gecis yaptiklar
icin 6z diizenleyici becerilerinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi acicindan
kritik bir 6nemdedir. Bu baglamda arastirmada, 4-6 yas okul Oncesi
¢ocuklarda 6z diizenleme becerilerini degerlendirmek iizere gelistirilen “Oz
Diizenleme Gozlem Formunun” gecerlik ve giivenirlik analizlerinin
yapilmasi amaglanmaktadir. Calisma, Tiirkiye'nin Bayburt ilinde okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden 4-6 yas arasinda 293 c¢ocugun
ogretmenleriyle (n=21) gerceklestirilmistir. Kesifsel faktor analizi, toplam
varyansin %38,95'ini olusturan, 37 maddeden olusan ve 6z diizenlemenin
davranigsal, duygusal ve biligsel boyutlarini yansitan {i¢ faktorlii bir yapidan
olustugunu gostermistir. Gozlem Formunun gilivenirlik ¢aligmasinda
Cronbach Alpha katsayisindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda formun
yiiksek i¢ tutarlilik gosterdigi (toplam o = 0,91) ve alt boyut giivenilirlik
katsayilart 0.85 ile 0.90 arasinda degistigi saptanmigtir. Yas ve cinsiyet
farkliliklart agisindan 5-6 yas grubu ¢ocuklarin, 4-5 yas grubu ¢ocuklara
gore daha yiliksek davranis diizenleme becerisine sahip oldugu ayrica kiz
cocuklarin erkeklere gore daha yiiksek davranis ve biligssel diizenleme
becerisine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel olarak sonuglar, Oz
Diizenleme Go6zlem Formu'nun okul 6ncesi ortamlarda ¢ok boyutlu 6z
diizenleme davranislarini degerlendirmek i¢in gecerli ve gilivenilir bir 6lgme
araci oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler — Oz diizenleme, okul éncesi cocuklar, gozlem formu, olcek
gelistirme, gegerlilik, giivenilirlik

GIRIS

Okul oncesi donem, 6z diizenleme becerilerinin hizli bir sekilde
gelistigi ve giiclendigi, gelisim agisindan ¢ok 6nemli bir dénemdir. Oz
diizenleme, okul olgunlugu, sinifa uyum ve uzun vadeli akademik basarilarin
temelinde yatan merkezi bir mekanizma olarak kabul edilmektedir (Blair &
Raver, 2015; Tutkun 2022a). Boylamsal arastirmalar, erken donem 0z
diizenleme becerilerinin, genel biligsel yetenek ve sosyoekonomik ge¢misin
Otesinde, okuma-yazma ve matematik becerilerinin gelisimi, sosyal uyum ve
daha sonraki egitim basarisin1 dngordiiglinii géstermektedir (Liu vd., 2026;
McClelland vd., 2007; McClelland vd., 2013; Moffitt vd., 2011; Watts vd.,



2018). Buna gore, 0z diizenleme sadece davranigsal bir egilim olarak degil,
sosyal baglamda biligsel kontrol, davramssal diizenleme ve duygusal
diizenlemeyi entegre eden ¢ok boyutlu bir gelisim siireci olarak
kavramsallagtirilmaktadir.

Teorik agidan, 6z diizenleme birbiriyle iliskili ancak birbirinden ayirt
edilebilir stiregleri kapsamaktadir (McClelland & Cameron, 2012; Silverman
& Ragusa, 1992; Tutkun 2022b; Tutkun vd., 2025). Bilissel diizenleme,
cocuklarin dikkatlerini siirdiirmelerini, bilgiyi islemelerini ve degisen
taleplere yanit olarak davraniglarini uyarlamalarini saglayan ¢alisma bellegi,
engelleyici kontrol ve biligsel esneklik gibi yiiriitiicii islev becerilerini
kapsamaktadir (DeJoseph vd., 2026; Ormrod vd., 2017). Davranissal
diizenleme, smmif gibi yapilandirilmis ortamlarda kurallara dayali
davraniglarin, 1srarciligin ve hedefe yonelik eylemlerin gozlemlenebilir
sekilde uygulanmasini yansitmaktadir (Blair & Raver, 2015). Duygusal
diizenleme, hayal kirikligimin yonetimi, gecikme toleransi ve sosyal olarak
uygun duygusal ifade dahil olmak {izere duygusal tepkilerin diizenlenmesini
kapsamaktadir (Nigg, 2016; Weiss vd., 2026). Bu alanlar dinamik olarak
etkilesime girse de gelisimsel arastirmalar, biligsel, davranigsal ve duygusal
diizenleme siire¢lerinin (DeJoseph vd., 2026) uyumsal islevsellige benzersiz
bir sekilde katkida bulundugu ¢ok boyutlu bir kavramsallagtirmay1 giderek
daha fazla desteklemektedir. Bu bilesenlere iliskin kavramsal netlik, hizli
norogelisim ile artan sosyal taleplerin kesistigi okul Oncesi donemde
ozellikle 6nemlidir.

Siif ortami, 6z diizenleme becerilerinin hem ifade edildigi hem de
desteklendigi birincil ekolojik ortami olusturur. Bu baglamda, okul Oncesi
cocuklarin yonergeleri takip etmeleri, diirtiilerini kontrol etmeleri,
akranlariyla etkilesim kurmalari, yapilandirilmis ve yar1 yapilandiriimig
etkinliklere katilimlarmi siirdiirmeleri beklenir (DelJoseph vd., 2026;
Denham vd., 2012). Bu tir ortamlarda, diizenleme becerileri sadece
sergilenmekle kalmaz, ayni zamanda Ogretmenler ve akranlarla siirekli
karsilikli etkilesimler yoluyla da sekillenir (Denham vd., 2013). Sonug
olarak, okul o6ncesi donemde 6z diizenlemeyi degerlendirmek, yalnizca
performansa dayali gorevlere veya yetiskinlerin genel degerlendirmelerine
dayanmak yerine, sosyal ve simf ortamlarinda dogal olarak ortaya cikan
davraniglara duyarli metodolojik yaklagimlar gerektirir.

Okul 6ncesi 6z diizenleme konusunda kapsamli bir literatiir olmasina
ragmen, Olglim  yaklasimlari iki temel metodoloji tarafindan
sekillendirilmektedir: (a) yapilandirilmis performans temelli goérevler ve (b)



yetiskin raporu derecelendirme 6lcekleri. Okul Oncesi Oz Diizenleme
Olgegi, Bas-Ayak-Diz-Omuz gérevi ve Boyutsal Degisim Kart Siralama gibi
yapilandirtlmis performans temelli gorevler, standart kosullar altinda
engelleyici kontrol, c¢alisma bellegi ve biligsel esneklik gibi yiiriitiici
fonksiyon bilegenlerini degerlendirmek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir
(Findik Tanribuyurdu & Giiler Yildiz, 2014; Ponitz vd., 2009; Zelazo, 2006).
Buna karsilik, yetiskin raporu derecelendirme 6lg¢ekleri, 6gretmenlerin veya
ebeveynlerin ¢ocuklarin 6z diizenleyici davranislarini degerlendirmelerine
dayanmaktadir. 4-6 Yas Cocuklarina Yénelik Oz-Diizenleme Olgegi
Ogretmen Formu ve Yiiriitiicii Islevler Envanteri gibi yaygin olarak
kullanilan araglar, yapilandirilmis derecelendirme formatlari araciligiyla
gozlemlenebilir 6z diizenleyici davraniglart degerlendirmektedir (Arslan-
Ciftci vd., 2020; Ivrendi & Erol, 2018). Her iki yaklasim da erken &z
diizenleme hakkinda degerli bilgiler saglasa da baz1 metodolojik kisitlamalar
icermektedir. Performans gorevleri, 6z diizenleyici becerilerin dogal simif
etkilesimlerinde nasil uygulandigini tam olarak yansitmayabilirken,
derecelendirme Olgekleri, ayr1 diizenleyici davranmiglardan ¢ok, genel
izlenimler, halo etkileri, miza¢ 6zellikleri veya uyum egilimleri tarafindan
etkilenebilmektedir. Bu sinirlamalar, ger¢ek okul Oncesi ortamlarinda gok
boyutlu 6z diizenlemeyi sistematik olarak degerlendirebilen yapilandirilmis
gbzlem aracglarina duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir.

Gozlemsel yaklasimlar, okul oncesinde 6z diizenleme becerilerinin
degerlendirmesinde Onemli kavramsal ve metodolojik avantajlar
sunmaktadir. Ilk olarak, cocuklarm simf ve sosyal baglamlarda dogal olarak
sergiledikleri davranislarin dogrudan kodlanmasini saglayarak ekolojik
gegerliligi artirmaktadir (Bronfenbrenner & Morris, 2006; McClelland &
Cameron, 2012). Ikincisi, yapilandirilmis gdzlem, degerlendirmeyi acik¢a
tanimlanmis ve islevsellestirilmis davranisg gostergelerine dayandirarak genel
Oznel yargilara olan bagimlilig1 azaltir ve boylece halo etkileri ve izlenime
dayali Onyargilart1 en aza indirir (Mashburn vd., 2008; McClelland &
Cameron, 2012). Ugiinciisii, gdzlem ydntemleri, smirli iggézlemsel ve sozel
yetenekleri nedeniyle metabilissel 6z raporlama Ol¢limlerinin gelisimsel
olarak uygun olmadigi okul oOncesi donemdeki c¢ocuklar igin Ozellikle
uygundur (Blair & Raver, 2015; Zelazo, 2006). Bu avantajlara ragmen, okul
Oncesi baglamlarda sistematik gézlem yoluyla 6z diizenlemenin davranigsal,
duygusal ve biligsel boyutlarin1 ayn1 anda degerlendirmek i¢in psikometrik
olarak gegerliligi kanitlanmis nispeten az sayida 6lgme araci gelistirilmistir.
Mevcut Ol¢timler genellikle tek bir 6z diizenleme alanini vurgulamaktadir;
en yaygin olarak yiiriitiicli islev gorevleri aracilifiyla degerlendirilen
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engelleyici kontrol (Ponitz vd., 2009; Zelazo, 2006) ve gozlemlenebilir
davraniglarin ayr ayr varligim veya yoklugunu kodlamak yerine Likert tipi
genel derecelendirmelere dayanmaktadir (Arslan-Ciftci vd., 2020; ivrendi &
Erol, 2018). Ayrica, Dahasi, 6z diizenleme davranislar1 baglamlara gore
degisen sosyokiiltiirel normlar, egitim uygulamalar1 ve sinif beklentileri
tarafindan sekillendirildiginden, kiiltiirler aras1 gegerliligin saglanmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Bu nedenle, kiiltiirel temelli degerlendirme araglarinin
gelistirilmesi ve psikometrik degerlendirmesi, okul Oncesi donem 6z
diizenleme dlclimlerine yonelik literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.
Cesitli egitim ortamlarinda giivenilir ve yapisal olarak tutarli 6lgme araglart
gelistirmek,  gelisimsel  arastirmalarin  karsilastirilabilirligini  ve
genellestirilebilirligini artirma potansiyeli tagimaktadir. Tiim bu bilgiler
15181nda, okul 6ncesi ortamlarda 6z diizenlemenin davranissal, duygusal ve
biligsel yonlerini ele alan yapilandirilmig, ¢ok boyutlu bir gdzlem aracina
ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore, bu ¢alismanin amaci, 4-6 yas
okul oncesi c¢ocuklarda 6z diizenleme becerilerini degerlendirmek iizere
gelistirilen Oz Diizenleme Gozlem Formunun gegerlik ve giivenirlik
analizlerini yapmaktir.
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Calisma, okul oOncesi c¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerini
gozlemlemeye yonelik bir degerlendirme araci gelistirmek ve gecerliligini
test etmek amaciyla kesitsel bir arastirma tasarimi  kullanilarak
gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Caligma, Tirkiye'nin Bayburt ilinde okul oncesi egitim kurumlarina
devam eden 4-6 yas arasinda 293 c¢ocugun Ogretmenleriyle (n=21)
gergeklestirilmistir. Katilimc1 siniflarda rastgele ornekleme yontemiyle
secilen ¢ocuklarin 151'i erkek (51.5%), 142'si kizdir (48.5%). Yas dagilimi
acisindan, 47 cocuk (%16) 4-5 yas, 246 cocuk (%84) ise 5-6 yas arasindadir
(M =67.50, SD =17.16).

Caligmaya katilan 21 okul &ncesi 6gretmeninin hepsi kadindir. Bu
ogretmenlerin 13" (%61.9) ilkokullara bagl anasiniflarinda, 8' (%38.1) ise
bagimsiz anaokullarinda calismaktadir. Ogretmenlerin yaslar1 26 ile 47
arasinda degismektedir (M = 35.4, SD = 5.8). Mesleki kidem agisindan, 9
ogretmen (%42.9) 1-5 yil, 7 6gretmen (%33.3) 6-10 yil ve 5 Ogretmen
(%23.8) 10 yildan fazla 6gretmenlik deneyimine sahiptir.



Gozlem Formu Gelistirme Siireci

Oz Diizenleme Gozlem Formunun gelistirilmesi, asagidaki
asamalardan olusan sistematik ve teoriye dayali (Boateng vd., 2018;
DeVellis & Thorpe, 2021) bir prosediir izlenerek gerceklestirilmistir: (a)
literatlir taramasi ve kavramsal cergeve gelistirme, (b) madde havuzu
olusturma, (c) uzman degerlendirmesi ve icerik gegerliligi degerlendirmesi,
(d) on iyilestirme, (e) veri toplama ve (f) yap1 gegerliligi ve giivenilirlik
analizi.
Kavramsal Cergeve ve Madde Havuzu Gelistirme

Ilk olarak 59 maddelik madde havuzu, okul oOncesi donemde 6z
diizenlemeye iliskin teorik modeller temel alinarak, ozellikle sif
ortamlarinda go6zlemlenen davranigsal, duygusal ve biligsel diizenleme
siiregleri dikkate alinarak olusturulmustur. Okul 6ncesi ¢ocuklarda yiiriitiicii
islevler, caba gerektiren kontrol, duygu diizenleme ve simif temelli 6z
diizenleyici davraniglar1 ele alan ampirik ve teorik literatiiriin (Balct vd.,
2021; Blair & Raver, 2015; Denham vd., 2012; Ivrendi & Erol, 2018; Kilig
vd., 2021; Kotaman & Balci, 2025; Kotaman vd., 2025; Silverman &
Ragusa, 1992; Tutkun & Eskidemir Meral, 2025; Zhou vd., 2012;
Zimmerman, 2000) kapsamli bir incelemesi, maddelerin olusturulmasi ve
iyilestirilmesine katki saglamigtir.
Uzman Incelemesi ve Icerik Gecgerliligi

Icerik gecerliligini belirlemek icin taslak form, okul &ncesi egitimi ve
gelisim psikolojisi alanlarinda bes uzmana sunulmustur. Uzmanlar, (a)
temsil edilebilirlik, (b) netlik, (c) gelisimsel uygunluk ve (d) 6z diizenleme
kavramiyla uyum gibi kriterlere odaklanarak her bir maddeyi dort puanlik
bir dlgek (1 =uygun degil, 4 = cok uygun) kullanarak degerlendirmistir.

Madde diizeyinde Kapsam Gegerlilik Endeksi (I-CVI) degerleri, 3
veya 4 puan veren uzman sayisinin toplam uzman sayisina boliinmesiyle
hesaplanmigtir. Bes uzman i¢in kabul edilebilir minimum esik (.80)
benimsenmistir. Olgek diizeyinde kapsam gecerliligi, ortalama yontemi (S-
CVI/Ave) kullanilarak degerlendirilmistir. Tim maddeler kabul edilebilir
kapsam gecerlilik kriterlerini karsilamistir (I-CVI araligi: 0.80-1.00; S-
CVI/Ave = 0.94). Uzmanlarin geri bildirimlerine dayanarak, dilbilimsel
netlik ve temsil edilebilirligi artirmak icin madde ifadeleri iizerinde kiigiik
revizyonlar yapilmig; bu asamada hicbir madde gozlem formundan
¢ikarilmamuistir.
Olcek Formati ve Puanlama

Olgme araci, okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan doldurulan bir
gbzlem formu olarak tasarlanmistir. Maddeler ikili olarak puanlanmistir (0 =
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davranig gozlemlenmemistir, 1 = davranis gdzlemlenmistir), bdylece
gbzlemlenebilir diizenleyici davranislar dogrudan kaydedilebilmistir. Gerekli
hallerde, onaylama kaliplarin1 kontrol etmek ve diizenleyici gdstergelerin
dengeli bir sekilde temsil edilmesini saglamak icin ters kodlanmig maddeler
dahil edilmistir. Toplam puan ne kadar yiiksekse, gozlemlenen 6z diizenleme
islevselligi o kadar yiiksek olarak degerlendirilmektedir.

Oz Diizenleme Goézlem Formu, okul dncesi 6gretmenleri tarafindan
dogal siif ortamlarinda c¢ocuklart diizenli olarak gdzlemlemek iizere
tasarlanmis yapilandirilmis bir gézlem aracidir. Ogretmenler, yapilandirilmig
ve yapilandirilmamis sinif ortamlarinda cocuklarla etkilesimde bulunduklar
icin, 0z diizenleyici davraniglarin giinliik aktivitelerde nasil ortaya ¢iktigini
sistematik olarak izleyebilirler. Maddeler, ikili bir format kullanilarak
puanlanmaktadir (0 = davranig goézlemlenmedi, 1 = davranis gézlemlendi).
Bu puanlama yaklagimi, siklik tahminlerine veya genel izlenimlere
dayanmak yerine, agikca tanimlanmig, go6zlemlenebilir diizenleyici
davranislarin  dogrudan kaydedilmesini kolaylastirmak igin secilmistir.
Belirli davranmiglarin varligimi veya yoklugunu kodlayarak, ara¢ 06znel
yorumlamay1 azaltmayr ve gdzlemde tutarliligi artirmayir amaglamaktadir.
Uygun oldugu durumlarda, diizensiz davraniglart (6rnegin, diirtiisel veya
yikict eylemler) temsil eden olumsuz ifadeli maddeler gézlem formuna
yerlestirilmistir. Bu maddeler ters kodlanmaktadir. Bu yaklagim, tek tarafl
yanit kaliplariin 6nlenmesi hem uyumlu hem de uyumsuz 6z diizenleyici
davranislarin  boyutlar arasinda sistematik olarak temsil edilmesini
saglamaktadir. Alt Olgek puanlari, her bir diizenleyici alanda ilgili
maddelerin toplanmasiyla hesaplanmakta ve tiim maddelerin toplanmasiyla
toplam 6z diizenleme puani elde edilmektedir. Daha yiiksek puanlar, sinif
ortaminda goézlemlenen 6z diizenleme isglevinin daha yiliksek diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi

“Oz Diizenleme Gozlem Formunun” psikometrik o6zelliklerini
degerlendirmek i¢in veri analizleri birka¢ asamali olarak ger¢eklestirilmistir.
Maddeler ikili olarak puanlandiindan (0 = gozlemlenmedi, 1 =
gbzlemlendi), On veri taramasi veri girisi hatalarini tespit etmeye ve veri
setinin faktdr analizi i¢in uygunlugunu degerlendirmeye odaklanmistir.
Orneklemin yeterliligi Kaiser-Meyer—Olkin (KMO) &lgiisii kullanilarak
degerlendirilmistir. Korelasyon matrisinin faktdr analizi i¢in uygun olup
olmadigmi incelemek i¢in Bartlett Kiiresellik Testi yapilmistir. Yapi
gecerliligi, Kesifsel Faktor Analizi (KFA) ile incelenmistir. Faktr yapisinin
yorumlanabilirligini kolaylastirmak icin Varimax ortogonal rotasyonu
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uygulanmigtir. Madde iyilestirmesi, ii¢ ardisik asamada yinelemeli olarak
gerceklestirilmistir. ¢ tutarhilik giivenilirligi, ikili veriler i¢in uygun olan
Kuder-Richardson Formilii 20 (KR-20) ve Spearman-Brown formiilii
kullanilarak  diizeltilmis  bolinmiis yar1  giivenilirlik  kullanilarak
degerlendirilmistir. Ek olarak, madde ayrimim1 degerlendirmek igin
diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Ayt edici
gegerliligi i¢in, toplam Ol¢ek puanlarina gore iist ve alt %27'lik gruplar
olusturulmustur. Bu gruplar arasindaki madde diizeyindeki ortalama farklari
karsilastirmak icin bagimsiz orneklem t-testleri yapilmistir. Istatistiksel
anlamlilik p <0.05 diizeyinde degerlendirilmistir. Etki biytklikleri, grup
farkliliklariin  biiyiikliigiinii  belirlemek igin Cohen'in d, alt olgekler
arasindaki ve alt 6l¢ekler ile toplam puan arasindaki iliskileri incelemek igin
Pearson korelasyon katsayilart hesaplanmigtir. Ayrica Spearman—Brown
diizeltme formiilii kullanilarak hem toplam 6l¢ek hem de her bir alt boyut
i¢in boliinmiis yar1 giivenilirlik katsayilar1 belirlenmistir. Oz diizenleme
puanlarinin yas grubu ve cinsiyet acgisindan farklilik gosterip gostermedigini
incelemek icin betimsel istatistikler ve iki yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmustir.
) BULGULAR )
Oz Diizenleme Gozlem Formunun Gegerliligine Iliskin Bulgular
Yap1 Gecgerliligi

Gozlem Formunun yapi gecerliligi, Kesifsel Faktor Analizi (KFA)
kullanilarak incelenmistir. Bu analizin amaci, ilk 59 maddelik havuzun, okul
oncesi donemde 6z diizenlemenin ¢ok boyutlu dogasiyla tutarli, teorik olarak
anlamli bir faktdr yapisini yansitip yansitmadigini belirlemektir. KFA
yapilmadan &nce, veri setinin uygunlugu degerlendirilmistir. Ornekleme
yeterliligi ~ Kaiser-Meyer—Olkin ~ (KMO)  istatistigi  kullanilarak
degerlendirilmis ve korelasyon matrisinin faktorlenebilirligi Bartlett
Kiiresellik Testi ile incelenmistir. ilk 59 maddelik madde havuzunda KMO
degeri 0.894 olarak hesaplanmis, bu da belirlenen kriterlere gore 6rneklemin
yeterliliginin ¢ok iyi oldugunu gostermistir (Kaiser, 1974). Bartlett
Kiiresellik Testi istatistiksel olarak anlamli olarak bulunmustur ¥*(1711) =
6893,14, p < 0,001. Bu durum madde arasi korelasyon matrisinin bir
0zdeslik matrisi olmadigini ve bu nedenle faktdr analizi i¢in uygun oldugunu
dogrulamistir.
Kesfedici Faktir Analizi ve Madde Analizi Sonrast Revizyon Siireci

Gozlem formunun gizil yapisini incelemek i¢in Varimax rotasyonu ile
ana eksen faktorlemesi kullanilarak KFA yapilmistir. Okul 6ncesi donemde
0z diizenleme ile ilgili teorik beklentilere dayali ve scree plot incelemesi ile
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desteklenen ii¢ faktorlii bir ¢oziim belirlenmistir. Madde se¢imi kararlari,
onceden tamimlanmis psikometrik kriterlere gore verilmistir: (1) Birincil
faktor yiiklemesi > .40, (2) Capraz yiikkleme < .30, (3) Birincil ve ikincil
yiiklemeler arasindaki fark > .15. Bu kriterler, faktorlerin netligi, yapisal
istikrar ve kavramsal tutarliligit saglamak icin yinelemeli olarak
uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Madde Revizyon Siireci

Asama Cikarilan Maddeler Kalan Maddeler
ilk Madde Havuzu — 59

Diisiik Yiiklemeler (<.35) 6 53

Capraz Yiiklemeler 12 41

Yapisal Kararsizligin 1 40

Giderilmesi

Nihai Revizyon 3 37

Asama 1: Diigiik Yiik Degerine Sahip Maddelerin Cikarilmasi
Ilk ¢ikarimda, ali madde .35'in altinda birincil yiiklemeler

gostermistir. Diislik yiik degerine sahip maddeler, gizil yapiya minimum
ortak varyans katkis1 saglamakta ve zayif gostergeler olarak islev
gormektedir. Bu tiir maddelerin 06l¢ekte tutulmasi, Olglim hatasina yol
acabilmekte, agiklanan varyansi azaltabilmekte ve altta yatan yapiy1 belirsiz
hale getirebilmektedir. Buna gore, bu alti madde kaldirilmis ve 53 maddelik
bir yapt elde edilmistir. Bu iyilestirme, ornekleme yeterliligini (KMO =
.902) artirmis ve ii¢ faktorlii ¢6ziimle agiklanan toplam varyansi artirmistir.
Asama 2: Capraz Faktor Yiikiine Sahip Maddelerin Cikarilmast

Sonraki analiz, faktdrler arasinda yetersiz farklilagsma (< 0,15 fark) ile
Oonemli ¢apraz yiiklemeler (> 0,30) iceren 12 madde ortaya c¢ikarmustir.
Capraz faktor yiikiine sahip maddeler, faktoriyel belirsizligi gostermekte ve
bir maddenin tek bir gizil boyutu benzersiz bir sekilde temsil etmedigini
diisiindiirmektedir. Bu tiir belirsizlik, ayirt edici gegerliligi ve faktor
yapisinin  yorumlanabilirligini zayiflatabilmektedir. Boyutsal farklilig
korumak ve yap1 netligini artirmak i¢in bu 12 madde kaldirilmistir. Boylece
Ol¢cek 41 maddeye indirilmistir.
Asama 3: Yapisal Kararsizhigin Giderilmesi

Onemli madde azaltimimin ardindan faktér yapist  yeniden
incelenmistir. Bir madde (Madde 24) kalinti ¢apraz yiikleme kararsizligi
gostermis ve kaldirlmistir. Yapisal karasizligin giderilmesi icin diger
incelemeler sonucunda diisiikk yiiklemeli (< .40) veya yetersiz yiikkleme
farklilasmasi1 olan iic madde daha tespit edilmistir. Tekrarlanan
iyilestirmelerden sonra, nihai 37 maddelik bir ¢dziime ulasilmigtir. Nihai
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model i¢in: KMO = .894 ve Bartlett Kiiresellik Testi anlamli olarak
bulunmustur, ¥*(666) = 4161.20, p < .001. Uc faktérlii ¢oziim, toplam
varyansin %38.95'ini agiklamaktadir. 11k ii¢ faktoriin 6zdegerleri sirastyla
9.94, 3.53 ve 2.05 idi. Scree grafiginin incelenmesi sonucunda (Sekil 1),
iiclincli faktorden sonra belirgin bir kirilma noktasi oldugu gériilmiis ve bu
durum ¢ faktorlii yapmin korunmasini desteklemistir. Korunan tiim
maddeler sunlar1 gostermistir: (1) Birincil yliklemeler > .40, (2) Capraz
yiklemeler < .30, (3) Faktorler arasinda yeterli farklilasma. Nihai
dondiiriilmiis faktor ylikleme matrisi (Tablo 2), korunan maddeler arasinda
acik faktor kiimelenmesi ve kavramsal tutarlilik oldugunu gostermektedir.
Tablo 2: Nihai 37 Maddelik Ug Faktorlii Yapiya Ait Déndiiriilmiis Faktor

Yiikleri
Madde Davranig Duygusal Biligsel Diizenleme
Diizenleme Diizenleme (Faktor 3)
(Faktor 1) (Faktor 2)

1 -0.517
45 -0.533
46 -0.579
48 -0.593
49 -0.6

50 -0.509
41 -0.532

25 -0.4

55 -0.594

56 -0.711

12 -0.446

57 -0.592

8 -0.554

7 -0.59

17 -0.439
40 -0.609
23 -0.517
26 -0.556
28 -0.488
31 -0.477
54 0.485

51 0.597
34 0.569
37 0.645
36 0.401
35 0.573

58 0.623
32 0.519
30 0.453
29 0.468
27 0.534
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20 0.602
16 0.425
13 0.458
10 0.499
39 0.406
59 0.492
[
6
8 a

vvvvvvvvvvvvvvvvv

Faktor Numarasi

Sekil 1: Nihai 37 Maddelik Ug Faktorlii Yapiya Ait Scree Grafigi

(04 Diizenleme Gozlem Formunun Giivenirligine Iliskin Bulgular
Oz Diizenleme Go6zlem Formunun giivenirligini ortaya koymak

amaciyla yapilan analizlere iligkin sonuglara Tablo 3’de yer verilmektedir.

Tablo 3: i¢ Tutarlik ve Esdeger Yarilar Giivenirlik Katsayilari

Madde Cronbach’s  Esdeger Spearman—
Sayist a Yarilar (r) Brown
Davranisg 15 .90 .83 91
Diizenleme
Duygusal 12 .87 .79 .88
Diizenleme
Biligsel 10 .85 42 .59
Diizenleme
Olgek Toplam 37 91 .84 91

Tablo 3 incelendiginde gdzlem formunun faktorlerinin ve formun

toplam puanlarinin Cronbach Alpha katsayilarinin sirasiyla .90, .87, .85 ve

91 oldugu gorilmiistiir. Esdeger yarilar yontemi ile ulasilan giivenirlik

katsayilarinin ise alt boyutlar ve formun tiimii igin sirasiyla .83, .79, .42 ve

.84 oldugu saptanmistir. Genel olarak, yiiksek toplam giivenilirlik (o= .91;

Spearman—Brown= .91) ve yeterli ila miikemmel alt boyut giivenilirlik



katsayilarmin uyumu, Oz Diizenleme Gézlem Formunun saglam i¢ tutarlilik
gosterdigine dair giiglii kanitlar sunmustur.

Gozlem formunun yapisal tutarliliini incelemek igin, ii¢ alt boyut
arasinda ve her bir alt boyut ile toplam puan arasinda Pearson korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir (Tablo 4).

Tablo 4: Alt Boyutlar ile Toplam Puan Arasindaki Korelasyon Matrisi

Davranigsal Duygusal  Bilisgsel Toplam

Diizenleme Diizenleme Diizenleme
Davranigsal Diizenleme 1 .54 .26 .88
Duygusal Diizenleme .54 1 .04 .86
Bilissel Diizenleme .26 .04 1 .30
Olgek Toplam .89 .86 .29 1

Tablo 4’de, alt boyutlar arasindaki korelasyonlarin .04 ile .54 arasinda
degistigi, alt boyutlar ile toplam puan arasindaki korelasyonlarin ise .30 ile
.89 arasinda degistigi goriilmiistiir. Davranigsal ve Duygusal Diizenleme
arasindaki orta diizeydeki iligski (r =.54), bu bilesenlerin 6z diizenlemenin
birbiriyle yakindan iliskili yonlerini temsil ettigini gostermistir. Buna
karsilik, Biligsel Diizenlemenin diger alt boyutlarla zayif bir iligkisi (r = .04—
.26) oldugu saptanmigtir. Bu durum, biligsel diizenlemenin daha belirgin bir
diizenleme alani1 olarak islev gordiiglinii ortaya koymustur. Ayrica her bir alt
boyut ile toplam puan arasindaki giiclii korelasyonlar (r = .30—.89), genel
6lcegin yapisal tutarlilii i¢in ek kanit saglamaktadir.

Gozlem formunun ve alt boyutlarinin ayirt edici giiciinii incelemek
i¢in, toplam puanlarina gore siralama yapilmstir. Ust %27 ve alt %27
gruplart belirlenmis, toplam ve her bir alt boyut i¢in grup ortalamalarin
karsilagtirmak iizere bagimsiz drneklem t-testleri yapilmistir (Tablo 5).

Tablo 5: Alt ve Ust %27 Grup Ortalamalarina Dayali t-Testi Sonuglari

%27 Alt %27 Ust  t p Cohen’s d
Grup Grup
Davranigsal ~ 4.61 15.05 -30.88 <.001 491
Diizenleme
Duygusal 1.53 11.41 -23.93 <.001 3.81
Diizenleme
Bilissel 2.90 3.71 -5.07 <.001 0.81
Diizenleme
Olgek 9.04 30.16 -39.62 <.001 6.30
Toplam

Tablo 5'te gosterildigi gibi, tim alt boyutlarda ve toplam alt ve st
%27 gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gézlemlenmistir
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(p < .001). Toplam olgegin, son derece giiclii bir ayirt edici gili¢ ortaya
koydugu belirlenmistir (t = -39.62, d = 6.30). Davranigsal Diizenleme (t = -
30.88, d = 4.91) ve Duygusal Diizenleme (t = -23.93, d = 3.81) son derece
biiytik etki biiyiiklikleri sergilemis, diisiik ve yiiksek diizeyde 6z diizenleme
becerisine sahip ¢ocuklar arasinda gii¢lii bir ayrim oldugunu gostermistir.
Bilissel Diizenleme, 6nemli ancak nispeten daha kiigiik bir etki gdstermistir
(t=-5.07, d = 0.81), bu da genel kriterlere gore biiyiik bir etki biiyiikliigiinii
temsil etmektedir. Bu bulgular, gozlem formunun farkli diizeylerdeki 6z
diizenleme islevlerini etkili bir sekilde ayirt ettigini gosteren giiclii kanitlar
sunmaktadir.

Kalan 37 maddenin ayirt ediciligini daha ayrmmtili olarak
degerlendirmek i¢in, her madde i¢in alt ve tist %27 gruplart karsilastirilarak
bagimsiz o6rneklemler t-testleri gergeklestirilmistir (Tablo 6).

Tablo 6: Alt ve Ust %27 Gruplarina Dayali Madde Ayirt Edicilik Analizi Sonuglart

Madde Alt Grup Ust Grup t P Cohen's d
Ortalamasi Ortalamasi
1 47 .99 -8.96 <.001 1.43
7 .34 .96 -10.71 <.001 1.70
8 24 .92 -12.01 <.001 1.91
10 .10 .76 -11.11 <.001 1.77
12 .19 .84 -10.56 <.001 1.68
13 .14 .68 -8.29 <.001 1.32
16 .14 .85 -12.55 <.001 2.00
17 .18 .89 -12.60 <.001 2.01
20 .08 72 -10.95 <.001 1.74
23 .78 .90 -1.97 <.001 0.31
25 33 .89 -8.67 <.001 1.38
26 .70 91 -3.52 <.001 0.56
27 .09 .68 -9.64 <.001 1.53
28 .63 .94 -4.97 <.001 0.79
29 .16 72 -8.46 <.001 1.35
30 .10 .63 -8.26 <.001 1.31
31 78 .96 -3.45 <.001 0.55
32 15 .67 -7.75 <.001 1.23
34 .06 .86 -16.64 <.001 2.65
35 .09 .58 -7.66 <.001 1.22
36 .10 46 -5.38 <.001 0.86
37 .05 .80 -14.41 <.001 2.29
39 .03 29 -4.88 <.001 0.78
40 46 .97 -8.78 <.001 1.40
41 .29 95 -11.52 <.001 1.83
45 37 .99 -11.07 <.001 1.76
46 24 .99 -14.93 <.001 2.38
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48 25 .95 -12.63 <.001 2.01
49 .20 .99 -16.62 <.001 2.64
50 .20 91 -12.72 <.001 2.02
51 .06 5 -12.11 <.001 1.93
54 13 .70 -8.86 <.001 1.41
55 46 .96 -8.38 <.001 1.33
56 .23 .94 -12.91 <.001 2.05
57 .16 92 -14.72 <.001 2.34
58 .01 .62 -10.77 <.001 1.71
59 .04 .63 -10.13 <.001 1.61

Tablo 6 incelendiginde gibi, alt ve list %27 gruplarina dayanan
bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari, tim maddelerin goézlemlenen 6z
diizenleme diizeyleri diisiik ve yiiksek olan ¢ocuklar arasinda énemli bir fark
oldugunu gostermistir. Buna gore t degerleri -1.97 ile -16.64 arasinda
degismekte olup, tim maddeler p < .001 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamlidir. Etki biiytikliigii (Cohen’s d) 0.31 ile 2.65 arasinda degismekte
olup, gruplar arasinda orta diizeyden ¢ok biiyiik farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. En giiglii ayrim, duygusal diizenleme ve dikkat diizenlemeyi
degerlendiren maddelerde (6rnegin, Madde 34 ve 49) gozlemlenirken,
Madde 23 nispeten daha zayif bir ayrim gostermistir (d = 0.31). Genel olarak
bu sonuglar, maddelerin farkli diizeylerdeki 6z diizenleme davranislarin
etkili bir sekilde ayirt ettigine dair giiglii kanitlar sunmaktadir.

Oz Diizenlemede Yas ve Cinsiyet Farkliliklart

Oz diizenleme puanlarinin yas grubu ve cinsiyet acisindan farklilik
gosterip gostermedigini incelemek igin betimsel istatistikler (Tablo 7) ve iki
yonlil varyans analizi (ANOVA) yapilmistir (Tablo 8).

Tablo 7: Yas ve Cinsiyete Gére Oz Diizenleme Puanlarmin Tanimlayici statistikleri

Alt Olgekler Kiz(n= Erkek (n= 4-5yas(n= 5-6 yas (n =
142) M (SD) 151)M (SD) 47)M (SD) 246) M (SD)

Davranigsal 11.30 (4.44) 9.63 (4.74) 8.96 (5.14) 10.72 (4.52)

Diizenleme

Duygusal 6.30 (4.48) 5.27 (4.71) 5.04 (4.88) 5.91 (4.57)

Diizenleme

Bilissel 3.40 (0.97) 3.04 (1.16) 3.36 (0.87) 3.19 (1.12)

Diizenleme

Olgek Toplam  21.00(7.78) 17.94(8.72)  17.36(9.56)  19.82(8.12)

Tanmmlayic istatistikler, kizlarin davranigsal ve biligsel diizenleme ile
toplam 6z diizenleme alanlarinda erkeklerden daha yiiksek puanlar aldigini
gostermistir. Daha biiyiik ¢ocuklar (61-72 ay) daha kii¢iik ¢cocuklara (48-60
ay) gore davranigsal diizenleme puanlarinda daha yiiksek puanlar alirken,
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duygusal ve biligsel diizenleme alanlarinda yas gruplar arasinda farklarin
daha az oldugu belirlenmistir.
Yas ve cinsiyetin bagimsiz ve birlesik etkilerini degerlendirmek i¢in
iki yonlii ANOVA analizleri yapilmistir (Tablo 8).
Tablo 8: Yas ve Cinsiyet icin Iki Yonlii ANOVA Sonuglari

Alt Olgekler Etki F(1,289) p
Davranigsal Diizenleme Yas 5.15 .024
Cinsiyet 9.07 .003
Yas x Cinsiyet 0.03 .852
Duygusal Diizenleme Yas 1.19 277
Cinsiyet 3.45 .064
Yas x Cinsiyet 4.53 .034
Bilissel Diizenleme Yas 1.38 241
Cinsiyet 8.67 .003
Yas x Cinsiyet 0.57 450
Olgek Toplam Yas 2.92 .088
Cinsiyet 9.50 .002
Yas x Cinsiyet 1.41 237

Tablo 8 incelendiginde, “Davranis Diizenleme” igin, yas F(1, 289) =
5.15, p = .024 ve cinsiyet, F(1, 289) = 9.07, p = .003 i¢in énemli ana etkiler
bulunmustur. Daha biiyiik cocuklar, daha kiiciik cocuklara gore daha yiliksek
davranis diizenleme puanlari gosterirken, kizlar erkeklere gore Onemli
Olciide daha yiikksek puanlar almistir. Yas x Cinsiyet etkilesiminin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir, F(1, 289) = 0.03, p =
.852. “Duygusal Diizenleme” icin, yasin etkisinin, F(1, 289) = 1.19, p =
0.277, ve cinsiyetin etkisinin, F(1, 289) = 3.45, p = 0.064, istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Ancak, yas ve cinsiyet arasindaki
iligkinin cinsiyete gore farklilik gosterdigini belirten, anlamli bir Yag x
Cinsiyet etkilesimi ortaya ¢cikmistir, F(1, 289) = 4.53, p = .034. “Biligsel
Diizenleme” i¢in, cinsiyetin anlamli bir ana etkisi gdzlemlenmistir, F(1, 289)
= 8.67, p = .003, buna gore kizlar erkeklerden daha iyi performans
gostermistir. Yasin ana etkisi, F(1, 289) = 1.38, p = .241, ve etkilesim
etkisinin ise, F(1, 289) = 0.57, p = 450, istatistiksel olarak anlaml1 olmadig1
belirlenmistir. Toplam Oz diizenleme puani igin, cinsiyetin énemli bir ana
etkisi saptanmistir, F(1, 289) = 9.50, p = .002, yasin ana etkisinin, F(1, 289)
= 292, p = .088, ve etkilesim etkisinin, F(1, 289) = 1.41, p = .237,
istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasiimistir.
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TARTISMA

Bu c¢alismanin amaci 4-6 yas okul oncesi ¢ocuklarda 6z diizenleme
becerilerini degerlendirmek iizere gelistirilen Oz Diizenleme Gozlem
Formunun gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmaktir. Sonuglar,
Davranigsal Diizenleme, Duygusal Diizenleme ve Bilissel Diizenlemeyi
kapsayan li¢ faktorlii bir yapiya iligkin temel kanitlar ortaya koymustur. Bu
yapi, yiriitiicii kontrol siireclerini, gozlemlenebilir davranigsal uyumu ve
duygusal diizenleme mekanizmalarini ayiran ¢ok boyutlu 6z diizenleme
kavramlariyla tutarhidir (Blair & Razza, 2007; McClelland & Cameron,
2012; Tutkun & Tezel Sahin, 2019; Zhou vd., 2012).

Arastirma sonucu, Oz Diizenleme Goézlem Formu igin toplam

varyansim %38,95'ini acgiklayan 37 maddelik ti¢ faktorlii bir yap1 ortaya
koymustur. Bu oran smirli gibi goriinse de 6z diizenlemeyi tekil bir
0zellikten ziyade dinamik ve ¢ok boyutlu bir sistem olarak kavramsallastiran
teorik perspektiflerle tutarlidir (Gestsdottir & Lerner, 2008). Bu nedenle,
ilgili ancak farkli alanlar arasindaki varyans dagilimi, okul 6ncesi donemde
0z diizenleyici becerilerin dogast geregi c¢ok yonli oldugunu
yansitabilmektedir. Ayrica 06z diizenlemenin, bilissel, davranigsal ve
duygusal bilesenleri birlestiren karmagik gelisimsel yapisinin beklentileriyle
uyumludur (Rothbart & Bates, 2006; Tutkun, 2022b; Zimmerman, 2000).
“Biligsel Diizenleme” faktorii, dikkat kontrolii, c¢alisan bellek ve
uyarlanabilir strateji kullanimi gibi yiiriitiicii islev siireclerini gosteren
davranislar1 kapsamaktadir (Blair & Razza, 2007; DelJoseph vd., 2026).
“Davranigsal Diizenleme”, kurallara uyma, katim ve hedefe yonelik
davranislar1 yansitmaktadir; bu kavramlar okul oncesi ve ilkokul diizeyinde
akademik sonuglar1 ongérmektedir (McClelland vd., 2007; Ponitz vd., 2009).
“Duygusal Diizenleme”, sosyal yeterlilik ve sinifa uyumun merkezinde yer
alan, cocuklarin hayal kirikligin1 yonetme, duygusal ifadeleri diizenleme ve
problem ¢6zme becerilerini kapsamaktadir (Denham vd., 2003; Raver,
2004). Davranigsal ve duygusal diizenleme arasinda goézlemlenen orta
dereceli korelasyon, teorik beklentilerle uyumludur, ¢linkii duygusal
diizensizlik siklikla sinif ortamlarinda gézlemlenebilir davranis bozukluklar
seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Raver, 2004). Ayn1 zamanda, faktorler arasinda
agir1 yiikksek korelasyonlarin olmamasi, yiiriitiicii islev siireglerini daha genis
capli ¢aba gerektiren kontrol ve duygusal diizenleme mekanizmalarindan
aywran  arastirmalarla  tutarli  olarak, boyutlar arasindaki ayrimi
desteklemektedir (Zhou vd., 2012). Genel olarak bu bulgular, okul 6ncesi
donemde 0z diizenlemeyi degerlendirmek icin ¢ok boyutlu bir gozlem
cercevesinin kavramsal gecerliligini giiclendirmektedir.
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Arastirma sonucunda gézlem formunun toplam (o = .91; KR-20 = .91)
ve alt dlgek (.85-.90) i¢ tutarligina yonelik degerleri, formun giiclii bir i¢
giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Ust-alt %27  grup
karsilagtirmalari, tiim alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
ortaya koymus ve etki biiyiikliikleri biiyiikk ila c¢ok biiyiik arasinda
degismistir. Bu bulgular, gézlem formunun daha yiiksek ve daha diisiik
diizeyde 6z diizenleme davranisi sergileyen ¢ocuklari etkili bir sekilde ayirt
ettigini gdstermektedir. Giicli ayrim indeksleri, erken psikometrik
degerlendirmede madde duyarliliginin 6nemini vurgulayan 6l¢ek gelistirme
standartlariyla tutarhidir (DeVellis & Thorpe, 2021). Alt boyutlar arasinda
gozlemlenen karsilikli iliskiler, yapt tutarhiligini desteklemektedir.
Davranissal ve duygusal diizenleme arasindaki orta diizeydeki iligki, sinif
ortamlarindaki islevsel karsilikli bagimliliklarin1  yansitirken, toplam
puanlarla olan giiglii iliskiler yapisal entegrasyonu gostermektedir. Bu
model, farkli 6z diizenleme 6l¢iimlerinin birbiriyle iliskili ancak yinelemeli
olmadigina isaret eden meta-analitik bulgularla uyumludur (Duckworth &
Kern, 2011).

Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar, okul 6ncesi ¢ocuklarin 6z
diizenlemesinde yas ve cinsiyetle ilgili anlamli riintiiler ortaya koymustur.
Davranis diizenleme agisindan hem yasin hem de cinsiyetin 6nemli etkileri
gozlemlenmistir. Aragtirmada daha biiyiik ¢ocuklarin, daha kiigiik ¢ocuklara
gore daha yiiksek davranig diizenleme becerilerine sahip oldugu ve
cocuklarin yaglar arttikca, davranig diizenleme becerilerinin de gelistigi
belirlenmistir. Bu sonu¢ okul oOncesi yillarda 6z diizenleme, engelleyici
kontrol, dikkat siirekliligi ve kurallara bagli davranislarda hizli bir biiyiime
oldugunu gosteren gelisimsel arastirmalarla tutarhidir (Blair & Raver, 2015;
Connolly & Obradovi¢, 2026; McClelland vd., 2007; Tutkun vd., 2016). Bu
agidan okul oOncesi dénemde c¢ocuklarin, davranis diizenleme becerileri
gelistikce ve yiriitiicli islevleri olgunlastik¢ca, sinifta kurallara uyum ve
gorevlere katilimda iyilesmeler beklenmektedir.

Arastirmadan elde edilen dikkat cekici bir sonu¢ da cinsiyetin 6z
diizenleme agisindan belirgin farkliliklar ortaya koymasidir. Arastirmada kiz
cocuklarin, davranis diizenleme, bilissel diizenleme ve genel 6z diizenleme
alanlarinda erkeklerden Onemli oOlgiide daha yiliksek puanlar aldig
saptanmistir. Bu sonuglar, kizlarin okul 6ncesi donemde, ozellikle dikkat
kontrolii ve davranig uyumu ile ilgili alanlarda daha gelismis 6z diizenleme
davranislart sergilediklerini gdsteren Onceki arastirmalarla uyumludur
(Connolly & Obradovi¢, 2026; Liu vd., 2026; Tutkun vd., 2016). Bu
oOriintiiniin gelisimsel aciklamalar1 arasinda, yiiriitiicii islevleri destekleyen
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sinir sistemlerinin daha erken olgunlagmasi, kiz ve erkek c¢ocuklarda
diizenleyici davraniglar farkli sekilde pekistiren sosyallesme siireglerinin yer
aldig1 soylenebilir. Tim bu bilgiler 1s18inda, bu sonuglar, 6z diizenleyici
islevlerde anlamli gelisimsel ve cinsiyetle ilgili farkliliklar: tespit etmede Oz
Diizenleme Gozlem Formu'nun duyarliligini desteklemektedir. Teorik olarak
tutarli yas ve cinsiyet modellerinin varligi, ara¢ icin ek yapi ile ilgili
gegerlilik kanit1 saglamaktadir. Ayn1 zamanda, tiim alt boyutlarda tek tip yas
etkilerinin olmamasi, erken c¢ocukluk doneminde 6z diizenlemenin c¢ok
boyutlu ve baglama bagli dogasini vurgulamaktadir.

SONUC

Bu calisma, okul Oncesi ¢ocuklarda 6z diizenlemenin davranissal,
duygusal ve biligsel boyutlarim1 degerlendirmek icin tasarlanmis,
yapilandirilmis bir gdzlem araci olan Oz Diizenleme Gézlem Formu icin ilk
psikometrik kanitlar1 gelistirmek ve sunmak amaciyla yapilmistir. Cok
boyutlu teorik cercevelere dayanan bulgular, okul 6ncesi donemde 0z
diizenleme siireclerinin biitlinlestirici ancak ayirt edilebilir dogasini yansitan
ti¢ faktorlii bir yapry1 desteklemektedir.

Okul 6ncesi ortamlarda sistematik davranis kodlamaya dayanan Oz
Diizenleme Gozlem Formu, performansa dayali 6z diizenleme gorevleri veya
genel derecelendirme Olgeklerinden farkli olarak, sinif ortamlarinda ortaya
¢ikan gozlemlenebilir 6z diizenleyici davranislart ele almaktadir. Boylelikle,
gelisim agisindan kritik bir donemde biligsel kontrol, duygusal diizenleme ve
davranigsal uyumun nasil birlikte isledigini incelemek i¢in ortama duyarli bir
cer¢eve sunmaktadir. Giiglii i¢ tutarlilik ve madde ayrim endeksleri, aracin
orneklem popiilasyonu icinde yapisal tutarlilik ve bireysel farkliliklara
duyarlilik gdsterdigini diisiindiirmektedir. Ayrica, 6z diizenleme puanlarinda
yas ve cinsiyetle ilgili anlamli farkliliklarin tespit edilmesi, bu aracin yapu ile
ilgili gegerliligine dair ek kanitlar sunmaktadir. Daha biiyiik ¢ocuklar, okul
Oncesi yillarda gelisimsel ilerlemeyle tutarli olarak daha ylksek davranis
diizenleme becerileri sergilerken, 6zellikle davranigsal ve bilissel diizenleme
acisindan cinsiyet farkliliklari, bu aracin teorik olarak beklenen gelisimsel
oriintiilere duyarli oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, okul Oncesi
cocuklarim 6z diizenleyici islevlerindeki degiskenligi belirlemek igin
giivenilir bir ara¢ olarak alana katki saglamaktadir. Bu baglamda gelecek
arastirmalarda Onerilen {li¢ faktorlii modelin yapisim1 giiclendirmek igin,
bagimsiz drneklemlerde dogrulayici faktdr analiziyle yapiy1 dogrulayabilir,
Oz Diizenleme Gozlem Formu puanlari ile sonraki akademik veya sosyo-
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duygusal sonuglar arasindaki iligkileri inceleyen uzunlamasina arastirmalar
gergeklestirebilirler.
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OZET

Caligma, Tiirkiye’de cografya egitim-6gretimi alanindaki doktora tezlerinin
(2002 - 2019) yapisal igeriklerini sistematik olarak ele almaktadir. Bu
baglamda tezler konu alanlari, yapildig1 tiniversite, enstitii, bilim-anabilim
dal, bitig yillar1, ¢alisma gruplari, 6rneklem biiyiikleri, kullanilan yontemler
gibi Ozellikleri irdelenerek ele alinmistir. Caligma nitel yonteme gore
desenlendigi gibi, dokiiman inceleme yontemi kullamlmistir. YOK
Dokiimantasyon, Yaymn ve Daire Baskanliginin veri tabaninda yer alan ve
konumuzu olusturan doktora tezleri (2002 — 2019) g¢aligmanin evrenini
olusturmaktadir. Bu baglamda Cografya egitimi konulu 53, dgretimi konulu
ise 49 adet ulasimina izin verilen doktora tezi tespit edilmistir. Yukarida da
belirtildigi iizere tezlerin igerik 6zelliklerine gore kategorize edilen konular
sistemli ve karsilagtirmali olarak ele alinmigtir. Zaman zaman tablolarla elde
edilen veriler paylasilma yoluna gidilmistir. Kategorize edilen konulara ait
elde edilen frekans (f= adet) ve yiizde durumlar1 ¢ercevesinde bulgulara
ulasilmis ve bu bulgular kayit altina alinarak degerlendirilmistir. Betimsel
icerik analizi teknigi de verilerin analizinde kullandigimiz yontem olmustur.

Anahtar Kelimeler — Cografya Ogretimi, Cografya Egitimi, Dokiiman Incelemesi,
Doktora Tezi

1. GIRIS

Cografya terimi eski Yunancadan gelmekte ve kelime anlamu olarak
“Yeryliziiniin tasviri” geklinde ifade edilmektedir. Doga bilimleriyle sosyal
bilimler arasinda bir kdprii niteligi tasimasi onu énemli kilmaktadir (Atalay,
2005: 1). Gegmisten giliniimiize diinyada meydana gelen birgok olaym
sebebini izah etmeye yardimci olmasinin yaninda insanlarin yeryiiziine
dagilimlarini, mekénlarmin o6zelliklerini inceleyen cografya; bireylerin
kiiresel bazda egitimi i¢in de temel branglardan birini teskil eder (IGU. CGE,
1992°den akt. Kaya, 2010). Insanlar cografya bilimi ile 6ncelikle yakin
cevresinde sonrasinda da tiim diinyadaki sorunlar1 anlayabilmekte ve bunlara
¢oziimler iiretebilmektedir (Giimiis¢ii ve Balciogullar; 2005).

Ayr bir disiplin olarak XVIII. yiizyilda Avrupa’da iiniversite
miifredatlarinda goriilmeye baglayan cografya Humboldt ve Ritter’in
calismalariyla gelisme kaydetmistir (Unlii, 2014: 5). Yasadig1 cevreden
baglayarak diinya genelindeki bir¢ok soruna karsi duyarli davranan, bilingli
hareket eden ve vatansever nesiller igin cografya bilimi 6nemlidir. Ciinkii bu
saydigimiz unsurlar cografya egitiminin amaglar1 arasinda yer almaktadir
(Akinoglu, 2006: 28). Tiirkiye’”de 2018 Cografya Dersi Ogretim
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Programinda da bu konularin alti ¢izilmektedir (MEB, 2018: 12).
Dolayisiyla cografya alanindaki bilimsel c¢alismalarin 6nemi bu agidan
bakildiginda kendini agikca gostermektedir.

Calismamizda cografya egitim-O6gretimi alaninda yapilan doktora
tezlerinde kullanilan yontemler belirlenmis olup bunlarin basinda literatiir
taramasinin geldigi belirlenmektedir.

Son yillarda diinyanin bir¢cok yerinde yapilandirmaci anlayis
benimsenmis, cografya Ogretim programlarinda degisme ve gelismeler
olmus, buna bagh olarak da yeni akademik c¢aligmalar ortaya c¢ikmustir.
Calismamizda da yeni arastirma alanlar1 yaninda bunlarin lisansiistii tezlere
yansimasina vurgu yapilmaktadir. Yapmis oldugumuz incelemelerde
cografya egitimi-6gretimini ele alan doktora tezleriyle ilgili kapsamli bir
calismanin olmadig goriilmiistiir. Dolayistyla bosluga doldurma veya katki
sunma adina da bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.

Calismanin aragtirma problemini “Tiirkiye’de cografya egitimi-
Ogretimi alaninda 2002-2019 yillar1 arasinda yazilmis doktora tezlerinin
konu alan1 ve metodolojik olarak egilimleri nasildir?” sorusu ifade eder.

Egitim sistemlerinin siirekli olarak bir degisim ve gelisim icinde
olmasi1 cografya egitim-6gretimini de etkilemistir. Dolayisiyla cografya
egitimi alaninda da aragtirmalar artmis olup bu alanda yapilan doktora
tezlerinin ¢esitli agilardan incelenmesiyle ortaya c¢ikan sonuglarin, yeni
caligmalara katki sunacagimi sdylemek miimkiindiir. Daha Once galisma
konumuzla ilgili bir ¢calisma olmamasi, arastirmalarimiz neticesinde elde
etti§imiz istatiksel sonuclar yaninda, tezlerde varligim belirledigimiz
yontemler, yillara gore dagilimlar, ¢alisma gruplari, {iniversite, enstitii vs.
yapildig1 yerler, dili gibi cesitli tespitler, oneriler ¢alismamiza arti deger
katmaktadir. Calismanin bir ilk olma 6zelligime sahip bulundugunu da ifade
edebiliriz. Bunun yaninda konu alanina gore akademisyen, egitici veya
Ogrencilere de ipuglart sunacaktir. Calismayla elde ettigimiz sonuclar
cergevesinde, tezlerde yeni gelismeler ve siireglere adapte olma diizeyleri
konusunda da fikir sahibi olunacaktir.

Calismada ele alinan 2002-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmig
olan cografya egitim-6gretimi konulu ve internet ortaminda “yok tez”
alanindan ulagilabilen doktora tezleri 17 alt problem etrafinda
degerlendirilmistir.

2. YONTEM

“Nitel aragtirma yontemleri” kullanilan c¢alismada, “dokiiman
incelemesi modeliyle” desenlenmigtir. Dokiiman incelemesi, konuyla ilgili
bilgilere sahip olan yazili belgelerin analiziyle veri saglanmasi olarak tarif
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edilebilir (Karatas, 2015). Tiirkiye’de cografya egitim-0gretimi alaninda
yapilan doktora tezleri caligmanin evreni olusturmaktadir. Caligmada
orneklem segimine gidilmemis YOK Ulusal Tez merkezinde (Yok Tez)
06.11.2020 tarihli kapsamli taramada 2002-2019 yillar1 arasina tarihli,
erisimine izin verilmis olan, cografya egitim-Ogretimi temali, 74 adet
doktora tezi incelenmistir.

Dokiiman analizi, verilerinin toplanmasinda kullandigimiz yontem
olmustur. Yok Tez’de “cografya egitimi” anahtar kelimesiyle, izinli olan
doktora tezleri taranmig ve 53 doktora tezine ulasilmistir. Ayrica “cografya
Ogretimi” anahtar kelimesiyle de yapilan taramada 49 adet doktora tezi tespit
edilmigtir. Tim bu tezler bilgisayarda olusturdugumuz “tez inceleme
formu™na islenmis, sonrasinda analiz edilmistir. Excel dosyasina kaydedilen
tez isimleri kategorilere ayrilmistir. Her iki anahtar kelimede goriilen 28 adet
doktora tezi ayrica ele alinmamis, her iki kategoride degerlendirilmistir.
Yiizde (%) ile frekans (f) durumlan g¢ikarilmis ve bulgulara ulasilmaya
caligilmustir.

Calismada gegerligi saglama adina Ornekleme yOntemine
gidilmemis, bulgular bolimiinde elde ettigimiz verilerin yorumlamasi
yapilmigtir. Bunun yaninda evrenin biitliniine ulasilarak, bilgiler ¢alismaya
ilave edilmistir. Tiim tezler Excel dosyasinda koruma altina alinmis olup, bu
tezlere YOK ’iin ilgili web sitesinden ulasilabilir.

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢alisma konumuzu olusturan tezlerden incelemelerimiz
sonucu elde ettigimiz veriler, alt problemler cercevesinde frekans ve yiizde
durumlar1 ¢ikarilarak agiklamalarla degerlendirilerek yazilmistir. Calismada
siirekli tekrara diismeme adina “Cografya Egitimi ve Ogretimi Alaninda
Yazilmig Doktora Tezleri” yerine, bazen sadece “Tezler” ifadesi kullanilma
yoluna gidilmistir. Alt problem sorular c¢ergevesinde elde ettigimiz bilgiler
dogrultusunda agiklamalar yapilmstir.

3.1. Tezlerin Konu Alanlar

Mevcut tezlerde genel olarak ilk akla gelen hususlardan biri
konusudur. Calismada da oncelikli olarak aragtirma konumuzu olusturan
tezlerin konular1 incelemeye tabi tutulmus, elde edilen veriler kapsamli
olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda ¢alismanin ilk alt problemi olarak
“Cografya egitim-6gretimi alaninda yapilan doktora tezlerinin konu alanlari
nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tezlerden cografya egitimi kapsaminda olanlar 17 farkli konuda
kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler ve igerikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Yukaridaki tabloda da goriilecegi iizere “program/miifredat”
kategorisi konu alanlar1 siralamasinda birinci sirada yer almaktadir. Bu
kategori mevcut tezlerin yaklasik “4’linii olusturmakta ayni zamanda
birtakim {ilkelerle, Tiirkiye’deki programlarinin karsilastiriimalarinin 6n
plana ¢iktigini sdyleyebiliriz. Ogretim ilke, yontem, teknik, yaklagim,
stratejilerinin de oldukca fazla bir oranda calisilmistir. Diger konular da
tabloda goriilecegi iizere azalarak 1 adede kadar diismektedir.

Yapmis oldugumuz incelemelerde Cografya ogretimi alaninda
yapilan tezlerin icerik olarak 13 adet kategorik boliimlenmeden olustugu
tespit edilmistir. Bunlar tablo 2’de verilmistir.

Cografya Ogretimi kapsaminda yer alan 49 adet tezin 18 adedi
ogretim ilke, yontem, teknik, yaklasim, stratejileri konularimi kapsadigi ve
toplamda %36,73 oraninda paya sahip oldugu belirlenmektedir.
Program/miifredat igerikli tezlerin sayisi 12 adet, yiizdelik orani ise
%24,49°dur. Ugiincii siray1 ise %12,24 oraniyla degerlendirme konulu 6 adet
tez almistir. Bunlar1 %4,08 oraniyla ikiser tane olmak tizere beceri 6gretimi,
bilgi sistemleri, teknoloji kullanimi takip etmistir. Sonrasinda da en az
calisilanlar olarak siniflandirabilecegimiz %1,89 oran ve birer adetle,
kartogram, okuryazarlik, ¢cevre egitimi, derse iligkin goriis, degerler egitimi,
ogretim etkinlikleriyle, kavram 6gretimi/incelenmesi olarak siralanmugtir.

3.2. Tezlerin Yillara Gore Dagilimlar

Calismamizda alt problemlerden ikincisi olarak “Cografya egitim-
Ogretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin yillara goére dagilimi nasildir?”
sorusu belirlenmistir. Yapmis oldugumuz incelemelerde 2005 yilinda
aragtirma alanimizla ilgili tez tespit edilememistir. 2002 ile 2003 yillarinda
cografya egitimi, 2016 yilinda ise Ogretimi alaninda tez olmadigl
belirlenmigtir.

Cografya egitim alaniyla ilgili tezlerden en fazla olan yil 6 adet ile
2019’dur. Ardindan adet sayisina gore 5’er tez ile 2008, 2010, 2011, 2012,
2014 yillar1 gelir. Sonrasinda sirasiyla 4’er tez ile 2015, 2017; 3’er tez ile
2004, 2006; 2’ser tez ile 2007, 2009, 2018 yillart yer alir. 2013 ve 2016
yillar1 birer adet tez ile son siraya yerlesmistir.

Cografya 6gretimiyle ilgili olarak en ¢ok tezin yapildigi yil 2011 dir.
Bu tarihte 8 adet tez tespit edilmis olup bunlar %16,33 oraninda paya
sahiptir. Sonrasinda 5’er tez ile 2009, 2012, 2014 yillar1 gelmekte olup her
biri %10,20 oraninda paya sahiptir. 2010 yilinda 4; 2007, 2008, 2013
yillarinda 3’er; 2003, 2004, 2006, 2018 ve 2019 yillarinda 2’ser adet tez
yapilmistir. 2002, 2015 ve 2017 yillar ise birer adet tez ile son sirada yer
almistir.
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3.3. Tezlerin Universite ve Enstitiilere Gore Dagilimlari

“Cografya egitim-6gretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin
iiniversite ve enstitillere gore dagilimi nasildir?” sorusu calismamizda
liclincii alt problemi ifade etmektedir.

Cografya egitimi konulu tezlerin dagilimina bakildiginda ezici bir
cogunlugunun egitim bilimleri enstitlisiinde yapildig1 goriiliir ki bunlarin
sayist 49°dur. Sosyal bilimler enstitiilerinde ise sadece 4 adet tez tespit
edilmektedir. Yiizdelik oranlar da %92,45’¢ %7,55 seklinde olusmustur.

Tiim {iniversiteler icinde Marmara Universitesi tez sayisi
bakimindan 25 adet ile ilk sirada yer alir. Gazi Universitesi 16 adet ile ikinci,
Atatiirk Universitesi de 4 adet ile iiiincii siraya yerlesmistir. Digerlerinde ise
rakamlar 2 ve 1 adet olarak belirlenmektedir. Tablo 3’te verilen yiizdelik pay
oranlarindan da anlasilacagi iizere Marmara Universitesi tezlerin yaklasik
olarak yarisinin yapildigi kurum olmustur.

Cografya 6gretimi konulu tezlerin dagilimina gore toplamda 49 adet
tez tespit edilmekte, bunlarin 44’1 Egitim Bilimleri, 5’1 ise Sosyal Bilimler
Enstitiilerinde kayitli oldugu belirlenmektedir. Goriilecegi iizere Egitim
Bilimleri 6gretim alanli tezlerde de biiyiik pay:r almistir. Universite olarak
bakildiginda Gazi Universitesi toplam 22 adet tez ile ilk siray1 almaktadir.
Bu kez Gazi Universitesi %45,90 pay oraniyla acik ara on siraya
yerlesmistir. Onu 15 adet ile Marmara Universitesi, 4 adet ile de Dokuz
Eyliil Universitesi takip etmistir. Diger iiniversitelerin pay oranlari ise
oldukca diisiik kalmustir.

3.4. Tezlerin Anabilim Dalina Gore Dagilimlan

Calismamizdaki doérdiincii alt problem sorusu “Cografya
egitim-6gretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin anabilim dalina
gore dagilimlar1 nasildir?” olarak belirlenmistir.

Cografya egitimi alaniyla ilgili olarak tespit ettigimiz
doktora tezlerinin dnemli bir kisminin Ortagretim Sosyal Alanlar
Egitimi Anabilim Dalinda yapilmis oldugu, yaklasik 2/3 pay oraniyla da agik
ara diger anabilim dallarina fark attigi anlasilmaktadir. Bu alanda yapilan
toplam 53 adet tezin 36 tanesi bu anabilim dalinda {iretilmistir. Buna en
yakin olarak Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali 5 tez ile
ikinci, Cografya Egitimi Anabilim Dali da 4 tez ile ligiincii sirada yer
almistir. [Ikogretim ve Ortadgretim Sosyal Alanlar Ogretmenligi 2, Siyaset
Bilimi ve Uluslararas: iliskiler Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Egitimi ile Temel
Egitim Anabilim Dallar1 da birer adet tez ile arkadan gelmistir. Bir adet
tezde ise anabilim dali belirtilmemistir.
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Cografya ogretimiyle ilgili yapilan tezlerde de cografya egitimi
bashigindaki gibi benzer bir durum s6z konusudur. Yine yaklasik 2/3 gibi bir
oran ile Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali 33 tez ile agik ara
zirveyi elinde tutmaktadir. Cografya Egitimi Anabilim Dal1 5 adet tez ile ve
%10,20 pay oraniyla ikinci sirada yer almustir. Sonrasinda ilkdgretim ile
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim dallar1 tiger tez ile ii¢lincii siray1
paylasmistir. Ardindan Ortadgretim Sosyal Alanlar Ogretmenligi 2 ve
Egitim Bilimleri ile Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Egitimi anabilim dallar1 da
birer tez siralanmistir. Bir adet tezin anabilim dali belirtilmemistir.

3.5. Tezlerin Bilim Dalina Gére Dagilimlar:

“Cografya egitim-6gretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin
bilim dalina gore dagilimlari nasildir?” sorusu galismamizin besinci alt
problemidir.

Bilim dalina gore tezlerin dagilimma baktigimizda Cografya
Ogretmenligi Bilim Dalinin 32 adet tez ile %60 civarinda pay sahibi oldugu
goriiliir. Toplam 53 adet olan tezlerin 6nemli bir kismi1 bu bilim dalinda
yapilmistir. En yakininda ise Cografya Egitimi Bilim Dali 8 adet tez ve
yaklasik %15,09 pay ile ikinci sirada yer almistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Okul Oncesi Egitimi ve Uluslararasi iliskiler de birer adet tez
ile listelenmektedir.10 adet tezde ise bilim dali belirtilmemistir.

Cografya Ogretimiyle ilgili yapilan tezlerin bilim dallarma gore
dagiliminda Cografya Ogretmenligi Bilim Dali yine acik ara 6nde ve ilk
siradadir. Bu bilim dalinda cografya 6gretimiyle ilgili olarak toplam 31 adet
tez yapilmistir ki bunun yiizdelik payr %63,26 civarindadir. Cografya
Egitimi Bilim Dal1 8 adet tez ve %16,33’liik pay ile ikinci sirada yer almistir.
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dalinda da 2 adet tez yapilmistir. 8 adet
tezin ise bilim dali belirtilmemistir.

3.6. Tezlerin Yazim Diline Gore Dagilimlar

Calismamizda “Cografya egitim-6gretimi alaninda yapilmig doktora
tezlerinin yazim dili nedir?” sorusu altinci alt problemi olusturmaktadir.

Tiirkiye’de bircok yerde oldugu gibi ¢alisma konumuzu olusturan
alanda da yazim dili olarak Tiirk¢e bast almaktadir. Nitekim toplam 74 tezin
73 adedi Tiirkge olarak yazilmistir. Sadece bir tanesinin Ingilizce olarak
yazildig1 belirlenmektedir.

3.7. Tezlerin Sayfa Sayillarina Gore Dagilimlar

Calismamizin alt problemlerinden yedincisi “Cografya egitim-
ogretimi konulu doktora tezlerinin sayfa sayilarma gore dagilimlan
nasildir?” sorusudur.
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Cografya egitimi konulu tezlerin yaklasik Y4’liniin 201 ile 250 sayfa
sayis1 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bunlarin toplam sayis1 15 adet olup
ylizdelik olarak %28,30 oranina sahiptir. Bununla birlikte sayfa sayis1 301
ile 350 arasinda olan 9 adet tez mevcuttur. Bunlar hem adet bazinda hem de
%19,98 pay oraniyla ikinci sirada yer almustir. 151 ile 200 arasinda sayfa
sayisiyla 8 adet olan tez de 9%15,09’luk pay oraniyla {igiincii siradadir. 500
sayfa tizeri 2, 400-500 aras1 4, 251-300 aras1 6, 100-150 aras1 5, 351-400
aras1 4 adet tez mevcuttur.

Cografya ogretimi konulu tezlerde sayfa araligi bakimindan en ¢ok
201 ile 250 sayfa araligina sahip tez yapildigi belirlenmektedir. Bunlarin
sayisi 14 olup yiizdelik pay1 %28,57 dir. Ikinci sirada ise 151 ile 200 sayfa
araligina sahip 13 tez yer almakta olup bunlarmn pay: da %26,53’tiir. Ugiincii
sirada yer alan 8 adet tezin sayfa say1 araliklar1 301 ile 350 arasindadir.
Bunlarin pay orani da %16,33’tiir.400 sayfa iizeri 3, 100-150 sayfa aras1 5,
251-300 arast 3, 351-400 aras1 2 tez mevcut olup 450 sayfa iizeri teze
rastlanmamistir. Ayrica tezlerin 6nemli bir kisminin sayfa say1 araligimin 100
ile 350 arasinda degistigini sdyleyebiliriz.

3.8. Tezlerin Danisman Unvanlarina Gore Dagilimlari

Calismamizin sekizinci alt problem sorusu “Cografya egitim-
ogretimi konulu doktora tezlerinin danisman unvanlarina gore dagilimlari
nasildir?” olarak belirlenmistir.

Cografya egitimiyle ilgili olarak yapilan tezlerin yoneticiligini en
fazla Prof. Dr. unvanlh akademisyenlerin yaptigi anlagilmaktadir. Nitekim bu
unvana sahip danigsman sayist 34 olup %64,15 oraninda bir paya sahip
olduklar1 belirlenmektedir. 13 adet ile Dog¢. Dr. unvanli akademisyenlerin
%24,53 oraninda paya sahip oldugu gériiliir. Ugiincii sirada 4 adet ile Yrd.
Dog. Dr. unvanli danigmanlar olup %7,55 orana sahiptir. 2 adet tezde ise es
danismanin bulundugu tespit edilmistir.

Cografya 6gretimiyle ilgili yapilan tezlerin yine dnemli bir kism1 Prof.
Dr. unvanli akademisyenlerce yapilmis olup bu tezlerin sayisi 25’tir.
Yiizdelik pay olarak %51,02°lik bir orana sahiptir. Buna gore yapilan
tezlerin yarisindan fazlasinin danigmanligini Prof. Dr.’larin yirittiiglini
sOyleyebiliriz. Bunun ardindan 13 tez ve %26,53’liik pay ile Dog. Dr., 9 tez
ve %18,37’lik pay ile Yrd. Dog. Dr.’lar gelmektedir. Son sirada da 2 adet es
danismanin bulundugu da ifade edilebilir.

3.9. Tezlerdeki Calisma Gruplarinin Yillara Gore Dagilimlar:

Calismada alt problemlerin dokuzuncu sorusu “Cografya egitim-
Ogretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin ¢aligma gruplarinin yillara gore
dagilimlart nasildir?” seklinde belirlenmistir. Yillara gore fakli sayida tezler
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yapimigtir. Asagida calisma gruplarina ait yapilan tezlerin toplamu
verilmistir.

Cografya egitimi temali tezlerde karma gruplar 14 adet ve
%26,12 pay oranityla iizerinde en fazla calisilan gruptur. Ogretmenler
11 tezle ikinci, ortadgretim dgrencileri de 9 tezle ¢alisma grubu olarak
iiciincii swrada yer almustir. Ogretmen adaylar1 ile alan egitimi
uzmanlar 4, ilkdgretim 2, okul 6ncesi ve 0n lisans da birer tez ile son
sirada yer almiglardir. 7 adet tezde ise ¢alisma grubu belirtilmemistir.
Tiim gruplara ait veriler asagidaki Tablo 5 de verilmistir. Yillara gore
degisimler de tablodan izlenebilmektedir.

Cografya Ogretimi igerikli tezlerde {izerinde en fazla calisilan grup
ortadgretim Ogrencileri olmustur. Tezlerin 21 adedi bu c¢alisma grubundan
olusurken yiizdelik pay da %42,56 olarak tespit edilmistir. Ikinci siradaki
calisma gruplar1 ise 10’ar adet tez ile Ogretmenler ve karma gruplar
olmustur. Bunlarin yiizdelik pay1 toplamda %40,82 olarak gergeklesmistir.
[Ikogretim ogrencileri ve alan egitimi uzmanlari ikiser adet tezle iiciincii
siraya yerlesmistir. Bunlarin yiizdelik paylar1 da toplamda %8,16 olmustur.
Ogretmen adaylar1 da 1 tez ile son sirada yer almustir. 3 adet tezin ise
calisma grubu belirtilmemistir. Calisma gruplara ait veriler agagidaki Tablo
6’dan izlenebildigi gibi yillara gore degisimler de takip edilebilmektedir.

3.10. Tezlerin Orneklem Yéntemlerinin Yillara Goére Dagilimlar

Calismanin onuncu alt problemi “Cografya egitim-6gretimi alaninda
yapilmis tezlerin 6rneklem yontemlerinin yillara gére dagilimlar1 nasildir?”
sorusudur.

Cografya egitimiyle ilgili olarak yapilmis tezler incelendiginde
orneklem yontemine gore dagilimlari su sekilde belirlenmistir: Tiimevarim,
random, maksimum g¢esitlilik, yansiz, basit seckisiz, kolay ulasilabilir, kiime,
evrenin tamami, kolay ulasilabilir durum, rastgele, basit tesadiifi, seckisiz,
olgiit, tipik durum oOrneklemesi ve uygun Ornekleme yoOntemleri. Bunlar
arasinda maksimum cesitlilik yonteminin 11 adet ve %18,03 pay oraniyla en
fazla kullanilan yontem oldugu gériilmiistiir. Tiimevarim ve yansiz drneklem
yontemi beser adet tezde kullanilmis, bunlarin yiizdelik pay toplamlar1 da
%16,40 olmustur. Random o&rnekleme ve evrenin tamami 3; kolay
ulasilabilir durum, rastgele ile basit tesadiifi 2; seckisiz, basit seckisiz, kolay
ulagilabilir, kiime ile uygun drnekleme yontemleri 1’er kez kullanilan diger
yontemler olmustur. 19 adet tezde ise Orneklem yontemi belirtilmemistir.
Bazi tezlerde birden fazla orneklem ydnteminin kullanilmasi, 6rneklem
sayisinin tez sayisindan fazla olmasina neden olmustur.
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Cografya ogretimi temali tezlerde Orneklem yontemlerine gore
dagilim soyledir: Maksimum g¢esitlilik, tlimevarim, basit tesadiifi, evrenin
tamami, kolay ulasilabilir durum, seckisiz, basit segkisiz, yansiz, random,
olgiit kolay ulasilabilir, rastgele, kiime, tipik durum 6rmeklemesi ve kartopu.
Bu gruptaki tezlerde en fazla kullanilan yontem 11 adet ile yansiz
orneklemedir. Bunun yiizdelik payr %21,57 oranindadir. Ramdom
ornekleme 6 tez ile ikinci, maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi de 4 adet
ile liciincii siray1 almistir. Evrenin tamami ve tiimevarim 3, kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi ve basit tesadiifi ornekleme 2 adet tezde kullanilan
yontemler olmustur. Diger yontemler de 1’er adet tezde kullanilmistir. 12
adet tezde ise Ornekleme yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir.
Toplamlara bakildiginda tez sayisinin, drnekleme yonteminden az olmasi
tezlerde kullanilan Ornekleme yontemlerinin birden fazla olmasindan
kaynaklanmaktadir.

3.11. Tezlerin Orneklem Biiyiikliigii Dagilimlar

“Cografya egitim-6gretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin
orneklem biiylikligi dagilimlari nasildir?” sorusu aragtirmamizin on birinci
alt problemidir.

Yapmis oldugumuz incelemelerde tezlerin tiimii gbéz Oniine
alimdiginda 6rneklem biiyiikliigiiniin 12 kategoride toplandigi goriilmiistiir.
1-100 araliginda kisi ile calisilan tez sayist 44 olup bunlar %43,14 pay
oranina sahiptir. 101-200 arasinda kisi ile ¢alisilan tez sayist 8, 201 ile 300
kisi ile galisilan 5, 401-500 kisiyle calisilan 4 tez mevcuttur. Calisilan kisi
sayist 1000 kisi tlizerine c¢ikan tezler mevcut oldugu gibi orneklem
bliytikliginiin belirtilmedigi tezler de bulunmaktadir. Bu sayisal veriler
asagidaki Tablo 11°de goriilebilir.

Cografya egitimi konulu tezlerin daha ¢ok 0-100 araliginda kisiyle
calisildigr anlagilmaktadir ki bu tezlerin sayist 18 adedi bulmaktadir.
Bununla birlikte 18 adet tezde de orneklem biiyiikliigiiniin belirtilmedigi
anlagilmaktadir. 101 ile 200 kisi araliginda ¢aligilan 5, 201 ile 300 kisi
arasinda calisilan 4, 301-400 ve 401-500 kisi araliginda kisiyle calisilan tez
sayist da 2’ser tanedir. Diger araliklarda kisilerle ¢alisilan tez sayilarmin da
birer adet oldugu belirlenmektedir.

Cografya ogretimi konulu tezlerde de 0-100 araliginda kisilerle
caligilan tez sayis1 26 adet ile ilk sirada yer almaktadir. Tezlerin 11 adedinde
orneklem biiytlikliigiiniin belirtilmedigi, 101 ile 200 ve 1001 {izeri kisiyle
calisan tez sayilar1 {i¢ adettir. 2 tezde 401 ile 500 kisi arasinda kisiyle
calisildigr tespit edilirken, diger araliklarda kisiyle ¢alisan tez sayilarimin da
birer tane oldugu anlagilmaktadir.
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3.12. Tezlerde Arastirma Yontemlerinin Yillara Gore
Dagilhimlan

Calismada on ikinci alt problem olarak “Cografya egitim-6gretimi
alaninda yapilmis doktora tezlerinin arastirma yoOntemlerinin yillara gore
dagilimlart nasildir?” sorusu belirlenmistir.

Cografya egitimi konulu tezlerde en ¢ok karma arastirma yonteminin
kullanildig1 goriiliir ki bu tezlerin sayis1 20 adet olup %37,74 pay oranina
sahiptir. Ayrica nitel aragtirma yontemi 17, nicel arastirma yontemi de 10
adet tezde kullanmilmistir. Tezlerin altisinda ise arastirma yontemi bilgisi
belirtilmemistir.

Cografya 6gretimi temali tezlerde en ¢ok 20 adet ve %40,82 pay
orani ile nicel aragtirma ydnteminin kullanildig1 tespit edilmektedir. Ikinci
sirada karma arastirma yonteminin 15 tez ve ii¢lincii sirada da nitel arastirma
yonteminin 10 adet tez ile siralandigimi ifade edebiliriz. Tezlerin dort
adedinde arastirma yontem bilgisi belirtilmemistir.

3.13. Tezlerin Arastirma Desenlerine (Modeline) Gore
Dagilimlan

Calismanin on {igiincii alt probleminin sorusu “Cografya egitim-
Ogretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin aragtirma desenlerine
(modeline) gore dagilimlar1 nasildir?” olmustur.

Cografya egitimi alaniyla ilgili olarak belirlemis oldugumuz tezlerde
tarama arastirma deseni 15 tezde kullanilmis olup %23,44 pay oraniyla bu
grupta ilk sirada yer almistir. Durum ¢alismasi ile deneysel arastirma deseni
de 10’ar adet tez ve %]15,62 pay oraniyla ikinci siray1r paylagmistir.
Dokiiman analizi deseni 9 tez ile lgilincii siradadir. Bunlarin ardindan
betimsel aragtirma 5 ve alan aragtirmasi deseni de 4 tezle gelmektedir.
Digerleri ise goniillii-igige, kesfedici sirali, agimlayici sirali, yakinsayan,
olgubilim, aciklayici arastirma da birer tez ile siralanmistir. Bu alandaki
tezlerin bes tanesinde arastirma deseninin belirtilmedigi de tespit
edilmektedir.

Cografya Ogretimi temali tezlerde ise deneysel arastirma deseni
kullanilmis olup tez sayis1 20, yiizdelik pay orani da %35,09 civarindadir.
Bunu ikinci sirada tarama 12, ii¢ilincii sirada da durum calismasi 7 tez ile
takip etmistir. Sonrasinda betimsel arastirma deseni 6, dokiiman analizi 4,
alan arastirmasi 3, paralel arastirma ve kesfedici sirali desenler de birer adet
tez tespit edilmistir. Tezlerden lglinde arastirma deseninin belirtilmedigi
goriilmektedir.
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3.14. Tezlerin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimlar:

“Cografya egitim-6gretimi konulu yapilmis doktora tezlerinin veri
toplama araglarina gore dagilimlari nasildir?” sorusu calismamizda on
dordiincii alt problemi olusturmaktadir.

Cografya egitimi temal1 tezlerin veri toplama araclarinin basinda
goriisme gelmistir. Veri toplama arici olarak goriisme, 32 tezde kullanilmig
olup %23,53 oraninda paya sahiptir. Dokiiman 27 tez ile ikinci, anket de 21
tez ile liglincii sirada yer almistir. Bunlarin ardindan gézlem 15, dlcek 14,
bagar testi 13, literatiir 5, caligma yaprag: ile giinliikler 3, yazili test 2 ve son
olarak da envanter gelmektedir.

Cografya Ogretimi temali tezlerde de veri toplama araci olarak
goriisme 24 adet tez ve %20’lik pay oraninla birinci siradir. 22 adet tez ile
basar1 testi ikinci, anket de 17 adet tez ile {igiincii sirada yer bulmustur.
Bunlari, dlgek ve dokiiman 16, gbzlem 11, literatiir 4, yazili test ile ¢aligma
yapragi 3, giinliikler ile envanter de 2 adet tez ile takip etmistir.

3.15. Tezlerin Analiz Yontemlerine Gore Dagilimlar:

Calismada kullanilan on besinci alt problem sorusu “Cografya
egitim-6gretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin analiz yontemlerine
gore dagilimlari nasildir?” olmustur.

Betimsel analiz yontemi cografya egitimiyle ilgili olarak
yazilmis doktora tezlerinin 24’tinde kullanilmis ve 9%15,48 pay
orantyla yontemlerin dagiliminda ilk sirada yer almistir. Frekans
yiizde 23 tez ile ikinci, t-testi de 21 adet tez ile li¢lincii siradir. Diger
analiz yontemleri de bunlarin ardindan siralanmistir. Bunlara ait
veriler asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Cografya ogretimi konulu tezlerde t-testi 25 adet ve %16,02 pay
orantyla ilk sirada yer almistir. Onu 23 tez ile frekans yiizde ikinci ve
aritmetik ortalama 19 adet tez ile iiglincii sirada takip etmistir. Sonrasinda
anova 15, repeated measures ile betimsel analiz 13, igerik analizi ile standart
sapma 10, kodlama 8, mann whitney u 4, ki-kare 3 tez ile gelirken, digerleri
ikiser ve birer tez ile bunlari takip etmistir. Bunlara ait bilgiler asagida
Tablo 9°da goriilebilir.

3.16. Tezlerin Gegerlik Yontemlerine Gore Dagilimlar:

Calismanin on altinc1 alt probleminin sorusu “Cografya egitim-
Ogretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin gegerlik yontemlerine gore
dagilimlar1 nasildir?” belirlenmistir.

Cografya egitim konulu tezlerde kullanilan gegerlik yontemlerinin
ilk sirasinda 35 adet tez ve %28,69’luk pay oraniyla uzman goriisi
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gelmektedir. Ardindan 26 tez ile pilot uygulama ikinci ve 14 tez ile madde
analizi liglincli sirada onu takip etmektedir. Bunlarin ardindan sirasiyla
faktor analizi 12, literatiir tarama 9, icerik gecerligi 3, katilimer teyidi ile i¢
ve dis gecerlilik 2, ayrintili betimleme, veri g¢esitlemesi, basit regresyon
analizi ve t-testi de birer tez ile gelmektedir. 15 adet tez de ise gecerlik
yonteminin belirtilmedigi tespit edilmektedir.

Cografya ogretimi alanindaki tezlerde en ¢ok kullanilan yontem 35
adet ve %27,56 pay oraniyla uzman goriisii ilk sirada yer almustir. Pilot
uygulama 29 tez ile ikinci, madde analizi de 21 tez ile {iglincii olmustur.
Sonrasinda faktor analizi 9, literatiir tarama 7, igerik gecerligi 4, veri
cesitlemesi, ic ve dis gecerlilik ve t-testi 2, katilimeci teyidi, ayrintili
betimleme, basit regresyon analizi ve yiiz goriiniis gecerligi de birer tez ile
siralanmaktadir. 12 adet tezin de gecerlik yonteminin belirtilmedigi
goriilmektedir.

3.17. Tezlerin Giivenirlik Yontemlerine Gore Dagilimlar:

“Cografya egitim-6gretimi alaninda yapilmis doktora tezlerinin
giivenirlik yontemlerine gore dagilimlari nasildir?” g¢aligmada kullanilan on
yedinci alt problemin sorusudur.

Cografya egitimi konulu tezlerde Cronbach Alpha en ¢ok kullanilan
giivenirlik yontemi olmustur. Tez sayis1 19, yiizdelik pay: ise %23,46 olarak
belirlenmistir. KR-20 yontemi 11 adet tez ile ikinci, pilot uygulama da 9 tez
ile Gigiincii sirada yer almigtir. Sonrasinda korelasyon 6, tutarlilik inceleme 4,
literatlir tarama 3, katilimci teyidi, miles huberman formiilii, spearman
brown iki yar1 test gilivenirligi, ki-kare 2, guttman da 1 adet tez ile
siralanmigtir. 20  tezde ise giivenirlik yOnteminin  belirtilmedigi
goriilmektedir.

Cografya ogretimi alanli tezlerde en ¢ok kullanilan giivenirlik
yontemi Cronbach Alpha oldugu goriliir. Toplam 20 tezde bu yontem
kullanilmis olup tiim tezler iginde %25 oraninda yiizdelik pay1
bulunmaktadir. Ikinci sirayr KR-20 16 adet tez ile alirken, pilot uygulama 13
adet tez ile iiciincii siraya yerlesmistir. Sonrasinda korelasyon 6, tutarlilik
inceleme 2, digerleri birer adet tez ile bunlarin ardindan gelmektedir. 15 adet
tezin ise glivenirlik yonteminin belirtilmedigi tespit edilmektedir.

SONUC

2002-2019 yillar1 arasinda cografya egitim-6gretimi alaninda yapilan
doktora tezleri calismamiza konu olmustur. Belirledigimiz on yedi alt
problem cercevesinde konu alan1 ve metodolojik olarak tezlerin egilimleri
tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Dokiiman analizi yontemi kullanilan ¢alismada,
veriler degerlendirilerek bulgular elde etme yoluna gidilmistir.
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Calismada cografya egitimi alaninda 17 farkli konu alani tespit
edilmis, bunlarin i¢inde program-miifredat yaninda &gretim ilke, yontem,
yaklagim ve tekniklerinin en ¢ok incelenen konular oldugu belirlenmistir.
Ogretim yontem ve tekniklerinin, alanyazinda en ¢ok arastirilan konu
oldugunu gosteren calismalar mevcuttur (Gegit, 2010; Kaya, 2013; Ciftei,
2017; Oner ve Oner, 2017; Aksoy ve Tiirker 2020). Buna gore yapilan
caligmalarin konu alanlarinda benzerliklere veya belli bir alan gercevesinde
cokca yliriitiildiigline isaret etmektedir. Cografya 6gretimi konulu tezlerde
ise 13 adet degisik arastirma konusu belirlenmistir. Yine 6n plana g¢ikan
konular 6gretim ilke, yontem, yaklasim ve teknikleri ile program/miifredat
olarak tespit edilmektedir.

Yapmis oldugumuz incelemelerde gercevesini ¢izdigimiz sinirliliklar
icinde cografya egitimi alaninda 2002, 2003 ve 2005 yillarina ait tez mevcut
olmayip, tezlerde yillara gbre orantisal bir azalma veya yiikselme
olmamugtir. Cografya 6gretimi alanindaki tez sayilarinda ise genel olarak
2011 yilina kadar artis, sonrasinda da azalma bulundugunu séyleyebiliriz. Bu
alanda 2005 ile 2016 yillarina ait tez mevcut degildir.

Enstitli ve {niversitelere gore yapilan tasnifte cografya egitimi
konulu tezlerde Marmara Universitesi %45 civarindaki oraniyla ilk sirada
yer alirken, enstiti bazinda bakildiginda en fazla egitim bilimleri
enstitiilerinin %92 civarinda oranla birinci sirada oldugu goriiliir. Cografya
ogretimi konulu tezlerde ise Gazi Universitesi birinci sirada yer alirken,
enstitli bazinda bir degisim olmadig tespit edilmistir. Anabilim dalina goére
cografya egitimi konulu tezlerde Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Anabilim Dali, bilim dalna gére ise Cografya Ogretmenligi Bilim Dali ilk
siray1 almistir.

Calismada incelemesi yapilan tezlerin agirlikli olarak 201 ile 250
sayfa arasinda oldugu da belirlenmistir. Danisman bazinda bakildiginda
profesorler ilk sirada yer almustir.

Cografya egitimi konulu tezlerde en fazla karma gruplar, cografya
Ogretimi konulu olanlarda ise ortadgretim Ogrencilerinin ¢aligma grubu
olarak belirlendigi anlagilmaktadir. Genel olarak tezlerde Grneklem
blytkligi 12 kategoride toplanirken, 0-100 kisi araliginda ¢alisildig1 tespit
edilmektedir. Cografya egitimi alaninda %31, Ogretimi alaninda %23
civarina karsilik gelen tez sayisinda orneklem yonteminin belirtilmemis
olmasinin da bir problem oldugunu ifade edilebiliriz.

Cografya egitimi konulu tezlerde en ¢ok karma yOntemin
kullanildig1 buna gore de arastirmacilarin nitel ve nicel teknikleri beraber
kullanma egilimi i¢inde oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte cografya
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Ogretimi alaninda en ¢ok nicel yontemin tercih edildigini gormekteyiz.
Cografya egitimi alanindaki tezlerde tarama arastirma deseni, cografya
Ogretimi konulu olanlarda deneysel desen daha ¢ok kullanilmistir. Tezlerde
kullanilan veri toplama araci cografya egitimi konulu olanlarda goriisme,
dokiiman, anket O6nde yer alirken, cografya oOgretimi konulularda ise
gorlisme, basar1 testi ve anket basi ¢ekmistir. Bu durum cografya egitimi
temal1 tezlerde karma; cografya dgretimi konulu temali tezlerde ise nicel
yontemin en ¢ok tercih edilen yontemler olmasiyla iliskilendirilebilir. Analiz
yontemlerinden cografya egitimi konulu tezlerde en ¢ok betimsel analiz,
cografya Ogretimi konulularda ise t-testi kullanilmistir. Tezlerde gecerlik
yontemi olarak ilk sirada uzman goriisii, giivenirlik yontemlerinde ise
Cronbach Alpha ve KR-20 ilk siralarda yer almistir.

Bazi tezlerde arastirma veya Orneklem belirleme yontemi, deseni
gibi unsurlarin es gecilmesi bilimsel olarak sikintilar dogurabilir. Bunun
nedenlerinin arastirilmasi yeni arastirmalara ufuk agacaktir. Calismalarin
Marmara veya Gazi Universitesi gibi baz1 {iniversitelerde yogunlasmasimin
gerekgeleri iizerine fikirler iiretmek de faydali olacaktir. Tiirkiye geneli
diisiiniildiigiinde cografya egitim-ogretimi alaninda yapilan doktora
tezlerinin az oldugu soOylenebilir. Bu da arastirilmasi ve gelistirilmesi
gereken hususlardan birini olusturmaktadir.
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EKLER

Tablo 1: Cografya Egitimi Konulu Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

Sira Konu Adet Pay (%)
1 Program / miifredat 13 24,53
2 o) gretim  ilke, yontem, teknik, 10 18,87

yaklagim, stratejileri
3 Degerlendirme 6 11,32
4 Cografi bilgi sistemleri 4 7,55
5 Ogretmen mesleki yeterlik / hedefler 3 5,66
6 Okuryazarlik 2 3,77
7 Teknoloji kullanimi1 2 3,77
8 Cevre egitimi 2 3,77
9  Kavram dgretimi / Incelemesi 2 3,77
10 Beceri 6gretimi 1 1,89
11 Ders kitab1 inceleme 1 1,89
12 Tamamlayici degerlendirme 1 1,89

yaklagimlari
13 Degerler egitimi 1 1,89
14 Derse iliskin goriis 1 1,89
15  Etik 1 1,89
16  Kartogram kullanimi 1 1,89
17  Diger 2 3,77

Toplam 53 100
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Tablo 2: Cografya Ogretimi Konulu Tezlerin Konularma Gére Dagilimi

Sira  Konu f %

1 Ogretim ilke, yontem, teknik, yaklasim, 18 36,73
stratejileri

2 Program / miifredat 12 24,49
3 Degerlendirme 6 12,24
4 Cografi bilgi sistemleri 2 4,08
5 Teknoloji kullanimi1 2 4,08
6 Beceri 0gretimi 2 4,08
7 Ogretim etkinlikleri 1 1,89
8 Kavram 6gretimi/incelenmesi 1 1,89
9 Degerler egitimi 1 1,89
10 Derse iliskin goriis 1 1,89
11 Cevre egitimi 1 1,89
12 Okuryazarlik 1 1,89
13 Kartogram kullanimi1 1 1,89

Toplam 49 100

Tablo 3: Cografya Egitimi Konulu Tezlerinin Universite ve Enstitiilere Gre

Dagilimi
Sosyal Bilimler Egitim
Universiteler Enstitiisii Bilimleri
Enstitiisii
f % f % Toplam
Marmara 1 1,89 24 45,28 25
Gazi 0 0,00 16 30,19 16
Atatiirk 0 0,00 4 7,55 4
Dokuz Eyliil 0 0,00 2 3,77 2
Afyon Kocatepe 1 1,89 0 0,00 1
Dumlupinar 0 0,00 1 1,89 1
Hacettepe 0 0,00 1 1,89 1
Necmettin Erbakan 0 0,00 1 1,89 1
Ondokuz Mayis 1 1,89 0 0,00 1
Selguk 1 1,89 0 0,00 1
Toplam 4 7,55 49 92,45 53
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Tablo 4: Cografya Ogretimi Konulu Tezlerinin Universite ve Enstitiilere Gore

Dagilim1
Sosyal Bilimler  Egitim Bilimleri
Universiteler Enstitiisii Enstitiisii
f % f % Toplam
Gazi 0 0,00 22 44,90 22
Marmara 1 2,04 14 28,57 15
Dokuz Eyliil 0 0,00 4 8,16 4
Atatiirk 1 2,04 2 4,08 3
Selguk 2 4,08 0 0,00 2
Afyon Kocatepe 1 2,04 0 0,00 1
Cukurova 1 2,04 0 0,00 1
Dumlupimar 0 0,00 1 2,04 1
Necmettin Erbakan 0 0,00 1 2,04 1
Toplam 5 10,20 44 89,80 49

Tablo 5: Cografya Egitimi Alaninda Yapilmis Doktora Tezlerinin Calisma
Gruplarmin Yillara Gore Dagilimi

- 1723
= - 2
E 3 g g g
= ?E) E 2 < g E g E E
3 = ) s 5 2 =) = = =
= %0 B z a0 — S = o
8 S ] 3 £ o) = E 4 = =
E = = = e S A
= = 'S 5o = 55
= S 2
§ f 0 1 1 0 0 1 0 0 0 3
A % 0,00 33,33 33,33 0,00 0,00 3333 0,00 0,00 0,00 100
§ f 0 0 1 0 0 0 0 1 1 3
o % 0,00 0,00 33,33 0,00 0,00 0,00 0,00 33,33 33,33 100
S f 0 0 1 0 0 0 0 1 0 2
S % 0,00 0,00 50 0,00 0,00 0,00 0,00 50 0,00 100
E f 0 0 2 0 0 0 0 2 1 5
S % 0,00 0,00 40 0,00 0,00 0,00 0,00 40 20 100
§ f 0 0 0 0 0 0 0 2 0 2
A % 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 100 0,00 100
g f 0 0 1 1 0 1 1 0 1 5
« % 0,00 0,00 20 20 0,00 20 20 0,00 20 100
f 0 0 0 0 0 0 0 3 2 5
g % 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 60 40 100
o\l
~ f 0 0 0 0 1 1 0 2 1 5
§ % 0,00 0,00 0,00 0,00 20 20 0,00 40 20 100
. f 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
§ % 0,00 0,00 100 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 100
3 f 0 1 1 0 0 1 1 1 0 5
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Tablo 6: Cografya Ogretimi Alaninda Yazilmis Doktora Tezlerinin Calisma
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% 20 20

e of 0 0
DA 0,00 0,00
g f 0 0
w000 0,00
g f 0 0
N

% 0,00 0,00
2 f 0 0
DA 0,00 0,00
g f 2 21
E‘ % 4,08 42,86

Tablo 7: Cografya Egitimi Alaninda Yapilmis Doktora Tezlerinin Analiz
Yontemlerine Gore Dagilimi

Analiz Yontemleri
Betimsel Analiz
Frekans Yiizde

T —Testi

Aritmetik Ortalama
Standart Sapma
Icerik Analizi
Anova (varyansanalizi)
Kodlama

Repeated Measures (tekrarlt
6lglimler igin varyans analizi)
Mann Whitney U
Varimax Rotasyon
Dokiiman Analizi
Korelasyon
Kruskal Wallis H
Ki-Kare

Ancova

Bartless
Shapiro-Wilk
Kategorisel

LSD

Scheffe Testi
Madde Analizi
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Ceyrek Sapma
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Tablo 8: Cografya Ogretimi Alaninda Yapilmis Doktora Tezlerinin Analiz
Yontemlerine Gore Dagilimu

Analiz Yontemleri f %
T —Testi 25 16,02
Frekans Yiizde 23 14,74
Aritmetik Ortalama 19 12,18
Anova 15 9,62
Repeated Measures 13 8,33
Betimsel Analiz 13 8,33
Icerik Analizi 10 6,41
Standart Sapma 10 6,41
Kodlama 8 5,13
Mann Whitney U 4 2,56
Ki—Kare 3 1,92
Tukey HSD 2 1,28
Varimax Rotasyon 2 1,28
Levene Testi 2 1,28
Kruskal Wallis H 2 1,28
Kay Kare 1 0,64
Kategorisel 1 0,64
LSD 1 0,64
Ancova 1 0,64
Kolmogrov— Smirnov 1 0,64
Toplam 156 100
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OZET

Bu ¢alismada, ters-yiiz 8gretim modelinin (TOM) lise biyoloji dersinde
hiicre boliinmesi ve iliskili alt konularin 6gretiminde 6grencilerin akademik
basari, motivasyon, derse karsi tutum, iist-bilissel farkindalik ve bilissel yiik
diizeyleri iizerindeki etkisi karma yontem yaklasimiyla incelenmistir.
Arastirma, Istanbul’da bir 6zel lisede 10. smf diizeyinde 6grenim gdren
toplam 80 Ogrenciyle (deney=40, kontrol=40) yiiritilmistiir. Deney
grubunda TOM kapsaminda bireysel dgrenme alaninda video temelli 6n
hazirlik, grup 6grenme alaninda ise igbirlikli etkinlikler ve uygulama odakl
sinif i¢i siiregler tasarlanmistir. Kontrol grubunda ayni kazanimlar geleneksel
Ogretim yaklagimiyla ele alinmigtir. Nicel veriler dn-test/son-test dl¢timleri
tizerinden, gruplar arasi ve zaman ig¢i degisimleri degerlendirmeye olanak
tantyan karisik Ol¢iimler igin ANOVA ile analiz edilmigtir. Nitel veriler,
Ogrenci gorlis formlar1 ve yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilmis;
tematik analiz ve SWOT g¢ergevesiyle yorumlanmistir. Bulgular, TOM’iin
Ozellikle akademik basari ve Ogrenmeye iligkin duyussal degiskenlerde
anlamli bir gelisime isaret ettigini; 6grenci gorlislerinin ise modelin esnek
ogrenme, hazirbulunugluk ve sinif ici etkilesim gibi boyutlarda giiclii yonlere,
video niteligi, zaman yoOnetimi ve teknik altyapi gibi boyutlarda ise
gelistirmeye acik alanlara dikkat ¢ektigini gdstermistir. Bulgular, biyoloji
ogretiminde TOM’iin etkili bir tasarim alternatifi oldugunu; ancak
stirdiiriilebilir uygulama icin igerik kalitesi, 6gretmen yeterligi, izlemeyi
garanti eden Olgme diizenekleri ve altyapi esitligi gibi kosullarin kritik
oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler — Ters-yiiz sinif modeli, biyoloji egitimi, hiicre boliinmesi, karma
yontem, motivasyon, yapilandirmacilik

GIRIS

Biyoloji egitimi, 6grencilerin canli sistemleri ¢ok diizeyli (molekiiler—
hiicresel-organizmal—ekosistem) ve dinamik iliskiler ag icinde
anlamlandirmalarini gerektirir. Bu yoniiyle biyoloji dersleri, yalnizca olgusal
bilgi birikimini degil, ayn1 zamanda gorsellestirme, modelleme, neden—sonug
iligkisi kurma ve bilimsel akil yiiriitme gibi becerileri de zorunlu kilar.
Ozellikle hiicre béliinmesi (hiicre dongiisii, mitoz, mayoz ve bunlarm kontrol
mekanizmalari) gibi konular, 6grencilerin soyut siiregleri ardisik ve eszamanli
olaylar olarak zihinde canlandirmasini gerektirdiginden 6grenme giigliiklerine
daha aciktir. Bu tiir iceriklerde 6grenciler, evre adlarini ezberleyebilmekte;
ancak kromozom davranisi, genetik sonuglar ve siiregler arasi iligkileri
kavramsal diizeyde kurmakta zorlanabilmektedir. Bu durum, biyoloji
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ogretiminde “anlatim agirlikli” zaman kullaniminin, kavramsal islemleme ve
uygulamaya doniik smif i¢i zaman ihtiyacin1 karsilamada yetersiz
kalabilecegine isaret etmektedir.

Bu baglamda ters-yiiz 6gretim modeli (TOM), &grenme-dgretme
siirecinin zaman ve mekan organizasyonunu yeniden diizenleyen bir yaklagim
olarak 6ne ¢cikmigtir. Bergmann ve Sams’in siif ici anlatimi video derslerle
sinif digina tagiyarak sinif i¢ci zamani etkinlik, tartisma, problem ¢dzme ve
rehberli uygulamaya ayirma fikri (Bergmann ve Sams, 2012) o&zellikle
kavramsal derinlik gerektiren fen konulan i¢in dikkat gekici bir potansiyel
tasir. Flipped Learning Network’iin TOM’ii dort temel siitunla (esnek ortam,
Ogrenme kiiltiirii, kasith icerik, profesyonel egitimci) tanimlamasi (FLN,
2014) bu yaklagimin yalnizca “video izleme” pratigine indirgenmemesi
gerektigini; tersine sinif i¢i 6grenme kiiltiiriiniin donistiirilmesiyle anlam
kazandiginmi vurgular.

TOM’iin yaygin ilgi gérmesinin nedenlerinden biri, sinif i¢ci zamanin
“yiiksek katma degerli” 6grenme etkinliklerine ayrilmasini hedeflemesidir.
Geleneksel ders yapisinda 6gretmenin anlatimi sirasinda 6grenciler, karmagik
aciklamalar1 takip etme, not alma, anlamadiklarini aninda sorma ve yeni
bilgiyi on bilgileriyle iligskilendirme gibi biligsel olarak yogun siiregleri
eszamanl yiiriitmek zorunda kalabilir. TOM’de ise temel igerik sunumu
bireysel Ogrenme alaninda videolarla yapilandirildigindan, 6grenciler
durdurma/geri alma/yeniden izleme gibi kontrol stratejileriyle &grenme
hizlarin1 yonetebilir; sinif i¢i zaman ise daha ¢ok uygulama ve kavramsal bag
kurmaya ayrilabilir (Gedik, 2016; Gedik ve ark., 2013). Bu durum, 6zellikle
hiicre boliinmesi gibi ¢ok adimli siireglerin Ogretiminde biligsel yiikiin
dengelenmesi agisindan pedagojik bir gerekge sunar.

Tiirkiye baglaminda 6gretim programlarinin yapilandirmaci yaklagima
dayali hedefler icermesine karsin, uygulamada Ogretmen merkezli
yontemlerin agirhigi siklikla dile getirilmektedir. Ogretim programi hedefleri,
smif i¢i slire kisitlart, 6lgme-degerlendirme baskis1 ve kalabalik siniflar gibi
etmenlerle “yilizeysel kapsama” riskine agik hale gelebilir. Bu kosullarda
ogretmenler, konular1 yetistirme kaygisiyla kavramsal tartisma ve etkinliklere
yeterli zaman ayiramayabilir; 6grenciler de bilgiyi ¢ogunlukla sinav odakli ve
pargali bigimde yapilandirabilir. TOM, sinif i¢i zamanin niteligini artirma
iddiastyla bu tir kisitlar iginde uygulanabilir bir alternatif olarak
degerlendirilebilir. Ancak TOM’iin etkisi, yalnizca teknoloji kullanimindan
degil; tasarimin amagli bigimde kurgulanmasindan, 6grencinin 6z-diizenleme
kapasitesinden, video iceriklerinin niteliginden ve izleme/6n hazirlig1 “garanti
eden” 6lgme stratejilerinden de etkilenir (Erkan, 2023:129).
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Alanyazinda TOM’iin cesitli derslerde &grencilerin  katilimu,
motivasyonu ve akademik basarisi tizerindeki etkilerine iliskin ¢ok sayida
calisma bulunmakla birlikte (Clark, 2015; Kim ve ark., 2014), biyoloji
ogretiminde ozellikle hiicre bdliinmesi gibi yogun gorsellestirme ve siireg
modelleme gerektiren konularda, ayn1 anda birden ¢ok bilissel ve duyussal
degiskeni birlikte ele alan ve 6grenci deneyimini nitel bulgularla biitlinlestiren
caligmalarin smirli oldugu goriilmektedir. Bu galisma, TOM’i{in biyoloji
ogretimindeki etkilerini yalnizca basar1 iizerinden degil; motivasyon, tutum,
tist-biligsel farkindalik ve biligsel yiik gibi 6grenmenin farkli boyutlarim
birlikte ele alarak degerlendirmeyi amaclamaktadir. Bunun yaninda, 6grenci
goriisleri araciligiyla modelin giiglii yonleri, sinirliliklart ve iyilestirme
alanlar1 sistematik bi¢imde ortaya konulmaktadir.

Bu dogrultuda arastirmanin temel amaci, TOM{in biyoloji dgretiminde
hiicre boliinmesi temali bir 6gretim siirecinde 6grenme ¢iktilar {izerindeki
etkisini ortaya koymak ve uygulamaya doniik tasarim ilkeleri gelistirmeye
katki saglamaktir. Bu amag¢ ¢ercevesinde ¢aligma, su sorulara yanit
aramaktadir:

(i) TOM, dgrencilerin akademik basari diizeylerini geleneksel 6gretime
kiyasla nasil etkiler?

(ii) TOM’iin motivasyon, derse yonelik tutum, iist-biligsel farkindalik
ve bilissel ylik tizerindeki etkisi nedir?

(iii) Ogrenciler TOM deneyimini hangi giiclii yonler, zayif yonler ve
gelistirme Onerileriyle agiklamaktadir?

KURAMSAL CERCEVE

Yapilandirmaci yaklagim, sosyal etkilesim ve TOM

TOM’iin pedagojik zemini, grenmenin bireyin etkin anlam kurma
siireci oldugunu vurgulayan yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla iliskilidir.
Yapilandirmaci anlayista bilgi, 6grencinin 6nceki yasantilart ve bilissel
semalariyla etkilesim icinde yeniden insa edilir (Ozden, 2003). Bu yaklasim,
biyoloji gibi kavramsal aglarin yogun oldugu alanlarda 6zellikle 6nemlidir;
clinkii 6grencilerin “parcali bilgi”yi siirecler aras iligkilerle biitiinlestirmesi
beklenir. Hiicre boliinmesi Ogretiminde mitoz ve mayozun yalnizca
asamalariin siralanmasi degil; her asamanin islevi, kromozom davranisi,
genetik cesitlilikle iligkisi ve hiicre dongiisii kontrol noktalartyla baglantisi
gibi st diizey iliskiler bu biitiinlestirmenin 6rnekleridir.
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Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel yaklasimi ise 6grenmenin sosyal
etkilesimle desteklendigini ve bireyin bilissel gelisiminde kiiltiirel araglarin
roliinii vurgular. Yakinsal gelisim bolgesi baglaminda 6grencinin tek basina
gergeklestiremeyecegi gorevleri, daha yetkin bir akran ya da Ogretmenin
rehberligiyle gerceklestirebilmesi, TOM’iin simf ici tasariminda karsilik
bulur. TOM’de temel bilgi edinimi bireysel 6grenme alaninda gerceklesirken,
sinif i¢i zaman &grencinin kavramsal hatalarini ortaya ¢ikarma, akil yiiriitme
siireglerini goriintir kilma ve akran/6gretmen geri bildirimleriyle yeniden
yapilandirma firsati sunar. Bu nedenle TOM, yapilandirmaciligin “sinifta
etkin 6grenme” ve “sosyal miizakere” bilesenlerini destekleyen bir zaman-
mekan diizenlemesi olarak okunabilir.

TOM’iin pedagojik bilesenleri: FLIP siitunlart ve kasith tasarim

Flipped Learning Network’iin (2014) modellestirdigi dort siitun, TOM
uygulamalarmin kalite Olgiitleri olarak degerlendirilebilir. Esnek &grenme
ortami, 6grencinin videolar1 kendi zamaninda izleyebilmesine, gerektiginde
tekrar edebilmesine ve Ogrenme hizin1 yonetebilmesine olanak saglar.
Ogrenme kiiltiirii, dgretmenin anlatici roliinden kolaylastirict roliine gegisini;
sinif i¢ci zamanin etkin katilim ve {iretime ayrilmasini ifade eder. Kasitl igerik,
hangi bilginin bireysel 6grenme alaninda sunulacagina ve smifta hangi iist
diizey siireclerin calisilacagina dair tasarim kararlarini igerir. Profesyonel
egitimci boyutu ise 6gretmenin hem icerik hem pedagojik hem de teknoloji
entegrasyonu agisindan yeni sorumluluklar {istlenmesini gerektirir. Nitekim
bu caligmada, 6zellikle videolarin ders dgretmeni tarafindan hazirlanmasina
dikkat edilmistir (Erkan, 2023:164).

Bu cercevede TOM’iin biyoloji 6gretimine uygunlugu, igerik
yapisindan da kaynaklanir. Hiicre dongiisii, mitoz ve mayoz gibi konular;
gorsel temsiller (animasyon, mikroskop goriintiisii, sema), siire¢ siralamasi ve
siiregler aras1 karsilagtirma gerektirdiginden, video temelli igerik sunumu
Ogrencinin anlam kurmasinmi kolaylastirabilir. Ancak burada kritik nokta,
videonun niteligi ve pedagojik hedeflerle hizalanmasidir. Calismadaki
videolarda bol gorsel ve az yaz1 kullanilmasi, ses kalitesinin iyi olmasi ve
Ozellikle ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi i¢in videolarin 3—6 dakika
bandinda tasarlanmasina 6nem verilmistir (Erkan, 2023:164). Bu 6neriler,
TOM’iin “video iiretimi” boyutunun pedagojik bir tasarim isi oldugunu;
rastgele video se¢imiyle sinirli kalmamasi gerektigini gosterir.

Motivasyon, 6z-belirleme ve 6z-diizenleme: T OM’de ogrencinin rol
doniisiimii

TOM, o6grenciden simf dist hazirlik bekledigi igin 6z-diizenleme
becerileriyle yakindan iliskilidir. Ogrenci, videoyu izleme zamanini planlama,
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dikkatini siirdiirme, not alma ve sinifa hazirlikli gelme gibi sorumluluklar
istlenir. Bu silirecte motivasyon dinamikleri belirleyici olabilir. Deci ve
Ryan’in 6z-belirleme kuramina gore i¢sel motivasyon; 6zerklik, yeterlilik ve
iligkililik ihtiyaclarinin karsilanmasiyla desteklenir (Deci ve Ryan, 1985).
TOM’de &zerklik, Ogrencinin icerife erisim zamanmm ve hizini
yoOnetebilmesiyle; yeterlilik, videolarin tekrar izlenebilmesi ve sinifta aninda
geribildirim alinabilmesiyle; iligkililik ise smif i¢i grup calismalart ve
etkilesimle giiclenebilir.

Bununla birlikte TOM’{in motivasyonel riskleri de bulunmaktadir. Oz-
diizenleme becerileri sinirli 6grenciler, bireysel 6grenme alanindaki gorevleri
erteleyebilir veya ylizeysel tamamlayabilir; bu durum sinif i¢i etkinliklerden
almacak verimi disiirebilir (Demiralay, 2014; Ataalkin, 2012). Calismada
Ogrencilerin “videolarin izlenmesini garanti eden” diizenekler (6r. video
Odevlerine ¢evrimigi sinav eklenmesi) onerilmistir (Erkan, 2023:129). Bu
oneri, TOM’iin siirdiiriilebilirliginde yalnizca “igerik saglama”nin degil,
Ogrenciyi diizenli hazirliga yonlendiren 6lgme—izleme mekanizmalarinin da
kritik oldugunu gostermektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu galismada, TOM’iin etkililigini ¢ok yonlii degerlendirmek amaciyla
karma yontemlerden yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Nicel ile nitel
veriler aynm1 siirecte toplanarak analizler tamamlandiktan sonra
birlestirilmigtir. Nicel asamada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen uygulanmis; nitel asamada ise 6grenci goriisleri tematik analiz ve
SWOT gergevesiyle incelenmistir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirma,
Istanbul’da 6zel bir lisenin 10. smf diizeyinde dgrenim goren 80 dgrencisi
(deney:40, kontrol:40) ile yiiriitiilmiistiir. Gruplarin baslangi¢ denkligi, on test
puanlart ve demografik ozelliklerle dogrulanmustir (Tablo 1). On-test
uygulamasi gruplarin 6nceki fen basarisi, sosyoekonomik gostergeler ve ilgili
demografik ozellikler agisindan baslangic denkligini  dogrulamistir
(Buytkoztirk, 2018; Can, 2018). Deney grubu (n=40) hiicre bdoliinmesi
icerigini ¢agdas teknoloji araclariyla biitiinlestiren ters-yiiz sinif modeli ald1.
Kontrol grubu (n=40) anlatim, ders kitab1 okuma ve olgusal degerlendirmeyi
vurgulayan geleneksel 6gretim yasadi. Ders uygulamasi bahar doneminde 12
hafta boyunca siirdii.
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Tablo 1. Caligma Grubunun Demografik Ozellikleri ve Teknoloji Erisimi

Kontrol Grubu  Deney Grubu

Degisken (n=40) (n=40) Toplam (N=80)
Cinsiyet

Kiz 23 (57.5%) 22 (55%) 45 (56.3%)
Erkek 17 (42.5%) 18 (45%) 35 (43.7%)
internet Erisim Tiirii

Evde sabit internet 40 (100%) 40 (100%) 80 (100%)
Okulda internet 40 (100%) 40 (100%) 80 (100%)
Mobil internet 40 (100%) 40 (100%) 80 (100%)
Kullamlan Cihaz

Akilli telefon 40 (100%) 40 (100%) 80 (100%)
Tablet 12 (30%) 11 (27.5%) 23 (28.8%)
Bilgisayar 35 (87.5%) 36 (90%) 71 (88.8%)

Miidahale Tasarimi ve Uygulama

Deney grubunda 12 hafta siiren TOM uygulamasi (Tablo 2), bireysel
Ogrenme alan1 (sinif dis1) ve grup 6grenme alani (sinif i¢i) olarak iki boyutta
kurgulanmigtir (Bergmann ve Sams, 2012). Bireysel alanda, her hafta 2-3
video ders (15-20 dk) Google Classroom iizerinden paylasilmis; videolarin
tamamini izleyen ogrenciler, en az 3 soruluk c¢evrimi¢i hazirbulunusluk
testini tamamlamistir. Videolar, hiicre dongiisii fazlari, mitoz/mayoz
asamalar1, kromozom hareketleri ve genetik sonuclar gibi temel kavramlari
kapsamig; animasyon, mikroskop goriintiisii ve sematik agiklamalarla
desteklenmigtir. Grup Ogrenme alaninda ise her ders su akisla
yapilandirtlmistir:

1. Koprii etkinligi (5-10 dk): Videolardan kritik bir kavramin tartismaya
acilmasi (0rn: “Mitozda kromozom sayisi neden sabit kalir?”).

2. Isbirlikli analiz (20 dk): Gruplar halinde mitoz/mayoz karsilagtirmast,
kromozom modelleme, genetik ¢esitlilik hesaplamalari.

3. Laboratuvar uygulamasi (30 dk): Sogan kokii preparatlarinda mitoz
evrelerinin mikroskopta gézlemi ve ¢izimi.

4. Yansitict tartisma (10 dk): Ogrencilerin  “Bugiin en onemli
ogrendigim...” ile baslayan ciimleler paylagsmasi.

Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmis; dersler 6gretmen
anlatimi, ders kitabi okuma, boliim sorular1 ve coktan se¢meli testlerle
ylritiilmiistiir. Her iki grupta da toplam 36 ders saati (haftada 3 saat) aym
miifredat kapsaminda islenmistir.
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TOM’de kullanilan videolar ve izleme siirecinin yapilandirilmast

Deney grubunda bireysel 6grenme alaninin temel bileseni olarak video
Odevleri yapilandirilmistir. Videolar, 6grencilerin diizeyleri ve ders
kazanimlarina uygun bigimde ¢esitli giivenilir egitim kanallarindan se¢ilmis;
video siireleri asgari 4 dakika, azami 10 dakika olacak sekilde
sinirlandirilmistir. Video se¢imi yapilirken 6zellikle hiicre dongiisii, mitoz ve
mayoz asamalarinin gorsel olarak agik bi¢cimde temsil edilmesine; animasyon,
sema ve mikroskop goriintiilerinin bir arada kullanilmasina dikkat edilmistir.
Videolarin yalnizca “izlenmesi” degil, izleme siirecinin &grenmeye
doniismesi  hedeflendiginden, Google Classroom iizerinden yapilan
paylasimlarda 6grencilerin videoyu biitiinliikli izlemelerini destekleyecek
kontrol mekanizmalari tasarlanmistir. Bu amagla, her videonun baslangig, orta
ve son bolimiini temsil edecek sekilde kisa sorular hazirlanmis ve
Ogrencilerin videoyu izlemeleriyle es zamanli bi¢imde cevaplamalari
istenmistir. Boylece video izlemenin “pasif tiiketim”e doniismesi yerine,
Ogrencinin izleme sirasinda dikkatini yonlendirmesi ve temel kavramlari
kontrol etmesi saglanmuistir.

Bu diizenek ayn1 zamanda sinif i¢i etkinliklerin verimliligini artirmak
igin kritik goriilmiistiir. Ogrencilerin sinifa benzer bir kavramsal tabanla
gelmesi, siif i¢i tartigmalarin daha hizli “bilgi diizeyi’nden “kavrama—
uygulama” diizeyine tasinmasina olanak vermistir. Nitekim 6grenci Onerileri
arasinda ‘“videolarin izlenmesini garanti eden” o&lgme diizeneklerinin
vurgulanmasi, tasarimin bu bileseninin uygulama kabulii agisindan da 6nemli
olduguna isaret etmektedir. Bu cercevede video odevleri yalnizca igerik
sunumu degil; ayn1 zamanda derse hazirlik, 6z-diizenleme ve hazirbulunusluk
gelistirme araci olarak ele alinmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunda uygulama stirecinin haftalara gére genel akisi

Hafta Deney grubu (TOM) — bireysel  Deney grubu (TOM) Kontrol
O0grenme alani — grup 0grenme grubu
alan1 (sinif i¢i) (geleneksel)
1 TOM’e giris, video izleme/ddev Modelin isleyisi, Ders anlatim1
sisteminin tanitimi beklentiler, 6rnek + soru
etkinlik ¢Oziimii
2-3 Hiicre dongiisii ve kontrol Koprii etkinligi + Anlatim +
noktalar1 videolar1 + kisa kavram ders kitab1 +
kontrol sorulari haritasi/sema kisa test

tamamlama
4-6 Mitoz evreleri videolari Mikroskop gozlemi  Anlatim + ev
(animasyon + sema) (sogan kokii), evre Odevi + test
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¢izimleri, akran geri

bildirimi
7-9 Mayoz evreleri videolar1 + Mitoz—mayoz Anlatim +
genetik sonuglara doniik karsilastirma, ornek soru
kontrol sorular1 problem ¢6zme, ¢Oziimii

modelleme

10-11 Mitoz/mayozun genetik Ust diizey soru Anlatim +
cesitlilik ve kalitim baglantist tartigmalari, yanlig tekrar +
videolart kavramlarin deneme

giderimi
12 Genel tekrar videosu/6zet Biitlinlestirici Genel tekrar

etkinlik, son
degerlendirmeler

Tablo 2, ayn1 kazamimlar islenirken deney grubunda temel icerik
sunumunun agirhikli  olarak bireysel Ogrenme alaninda videolarla
yapilandirildiging; sinif i¢i zamanin ise koprii etkinligi, isbirlikli analiz,
uygulama ve geri bildirim odakli diizenlendigini gostermektedir. Kontrol
grubunda ise icerik sunumu sinif i¢inde 6gretmen anlatimi ve soru ¢oziimii
iizerinden yiiriitiilmiis; uygulama siireci agirlikli olarak ev 6devleri ve testlerle
desteklenmistir.

Veri Toplama Araclart

Coklu veri kaynaklar1 biligsel, duyussal ve uygulama boyutlarinda
bulgulan tiggenlendirdi (Fraenkel ve Wallen, 2006; Yin, 1984). Veri toplama
araclari sunlardan olustu:

Hiicre Béliinmesi Basart Testi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen 25
maddelik ara¢, Bloom taksonomisini analitik ¢ergceve olarak kullanarak ¢oklu
biligsel diizeylerde icerik anlayisini degerlendirdi. Icerik gegerliligi ii¢
tiniversite biyoloji egitimcisi ve iki hiicre biyologundan olusan uzman panel
incelemesi yoluyla kuruldu, giivenilirlik analizi Cronbach alfa 0.89 verdi
(Ozgelik, 1989; Tan, 2009).

Biyoloji Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi: 28 Likert-tipi madde
ogrencilerin i¢sel motivasyonu, digsal motivasyonu, 6z-yeterlik inanglarini ve
gorev degerini Slgtii (Deci ve Ryan, 1985).

Biyoloji Dersine Karst Tutum Olcegi: 20 madde biyoloji 6grenmeye
karst tutumlari, bilimsel aragtirmaya ilgiyi ve biyoloji konularinin algilanan
onemini degerlendirdi.

Ust-biligsel Farkindalik Envanteri: 52 madde bilgi ve bilisin
diizenlenmesi boyutlarini igeren iist-biligsel farkindaligi 6l¢tii (Karakelle ve
Sarag, 2007).
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Bilissel Yiik Olgegi: Bilissel yiik, tek maddelik zihinsel caba
derecelendirme Slcegi ile dlciilmiistiir. Ogrencilerden o hafta verilen gérevleri
yerine getirirken harcadiklar1 zihinsel cabayi 0—8 araliginda isaretlemeleri
istenmistir; 4 ve lizeri puanlar yiiksek biligsel yiik olarak yorumlanmigtir (Paas
ve Van Merrienboer, 1993).

Nitel veri toplama, miidahalenin sonunda uygulanan 6grenci yansitma
formlarm icerdi. Ogrenci Goriis Formu: “Video igerikleri yeterli miydi?”,
“Smif ici etkinlikler 6grenmene nasil katki sagladi?”, “En ¢ok hangi teknik
sorunla karsilagtin?” gibi 8 agik wuglu sorudan olusmustur. Yar
Yapilandirilmis Goriismeler: 12 6grenciyle video kalitesi, zaman yonetimi ve
altyap1 sorunlari iizerine 20’ser dakikalik goriismeler yapilmustir.

Veri Analizi

Nicel analiz, deney ve kontrol gruplarn arasindaki farkliliklari
degerlendirmek icin karisik Olglimler igin ANOVA (Mixed ANOVA)
kullanildi. Bu yari-deneysel on-test son-test tasarimi i¢in uygun istatistiksel
yontemdir. Mixed ANOVA, grup etkisi (denekler arasi faktor) ve zaman etkisi
(denekler igi faktor) ile bunlarin etkilesimini ayni anda test eder. Etki
bliytikligii partial eta-kare (np?) ile hesaplandi (Biiyiikoztiirk, 2018; Can,
2018; George ve Mallery, 2012). Nitel analiz tematik kodlama igin sistematik
prosediirler izledi. Ogrenci yansitma yanitlart NVivo'ya aktarilarak
tekrarlayan temalar1 tanimlayan ilk acik kodlama ve SWOT c¢ercevesi i¢inde
temalar1 organize eden sonraki odaklanan kodlama yoluyla sistematik
kodlamayi kolaylagtirdi (Yildirim ve Simsek, 2016; Ekiz, 2003). Nicel ve nitel
bulgularin biitlinlestirilmesi yorum sirasinda gerceklesti, her bir alandan elde
edilen modeller kapsamli anlayis olusturmak igin birlikte incelendi.

BULGULAR VE TARTISMA

Nicel Bulgular: Karisik ANOVA Sonuclart

Hiicre Boliinmesi Basar1 Testi sonuglar;, TOM’iin akademik basariy1
anlaml diizeyde artirdigini gostermistir (Tablo 3). Grup x zaman etkilesimi
[F(1,78)=34.67, p<.001, n_p"2=.31] istatistiksel olarak anlamlidir. Deney
grubunun basar1 puanlari 6n testten son teste %47 artarken (%22 puan),
kontrol grubunda bu artis %22°de (%10 puan) kalmistir. En belirgin fark,
“mitoz ve mayozun genetik sonuglarini karsilastir” gibi {ist diizey sorularda
gbzlenmistir.
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Tablo 3. Akademik Basar1 ve Duyussal Degiskenlerde Karisik ANOVA Sonuglari
Degisken Grup OnTest SonTest Artis F(1,78 p n_p*

M£SS) (M£SS) (%) ) 2
Akademik  Deney 48.339.1 71.247.8 +47 3467 <00 31
Basan % 1
Kontro 47.9+9.3 58.6+8.9  +22
1 %
Motivasyo  Deney 3.42+0.6 4.18+0.5 +22  22.15 <00 .22
n 1 4 % 1
Kontro 3.3840.6 3.51+£0.6 +4%
1 3 7
Tutum Deney 3.68+0.7 4.25+0.6  +15 1893 <00 .20
2 5 % 1
Kontro 3.71£0.7 3.85+0.7 +4%
1 5 0
Ust-Bilis Deney 3.25£0.5 4.1240.5  +27 16.74 <00 .18
8 1 % 1
Kontro 3.21+0.6 3.45+0.5 +7%
1 2 9
Bilissel Deney 5.82+1.3 4.21+1.1 -28% 1238 .001 .14
Yiik 4 8
Kontro 5.78+1.4 5.63+1.3 -3%
1 1 8

Akademik Basart

Karigik 6lgiimler icin ANOVA sonuglari, grup x zaman etkilesiminin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir [F(1,78) = 34.67, p < .001,
np? = .31]. Deney grubunun on-testten (M = 48.3, SS = 9.1) son-teste (M =
71.2, SS =7.8) olan artis1, kontrol grubunun artigindan (6n-test: M =47.9, SS
= 0.3; son-test: M = 58.6, SS = 8.9) anlamli diizeyde yiiksektir. Bu %47'lik
ortalama iyilesme, biiyiik bir etki biiyiikligi ile dramatik bir farkliligi temsil
eder ve agik pratik 6neme sahiptir (Biiylikoztiirk, 2018; Cohen ve ark., 2000).

Bu bulgular, ters-yiiz sinif modelinin akademik basariy1 dnemli 6lgiide
artirdi@in1 gosteren uluslararasi ve ulusal arastirmalarla tutarlidir (Bergmann
ve Sams, 2012; Clark, 2015; Kim ve ark., 2014; Cakir, 2017; Erdogan, 2018;
Ozdemir, 2016). Grup ici analiz ek icgoriiler sagladi. Deney dgrencileri 6n-
testten (M = 48.3) son-teste (M = 71.2) %47 iyilesme gosterirken, kontrol
Ogrencileri sadece %22 iyilesme gosterdi. Ger¢ek anlama gerektiren
kavramsal sorularda deney 6grencileri kontrol akranlarini %53 puan farki ile
geride biraktt (p < .001). Bu, ters-yliz smif modelinin ylizeysel bilgi
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hatirlamasindan ziyade derin kavramsal anlamay1 6zellikle giiglendirdigini
gosterir (Alsowat, 2016; Enfield, 2013).
Motivasyon ve Tutum

Motivasyon Ol¢egi sonuglari, grup x zaman etkilesiminin anlamli
oldugunu gosterdi [F(1,78) = 22.15, p < .001, np? = .22]. Deney grubunun
motivasyon puanlar1 6n-testten (M =3.42, SS =0.61) son-teste (M =4.18, SS
= 0.54) anlamh artig gosterirken, kontrol grubu minimal degisim gosterdi
(Deci ve Ryan, 1985; Talan ve Giilsegen, 2018).

Alt 6lcek analizi, deney grubunun igsel motivasyonda (%28 artis) ve
oz-yeterlik inanglarinda (%35 artis) 6zellikle giiclii kazanimlar gosterdigini
ortaya koydu. Bir o6grenci soyle ifade etti: "Videolarda kendi hizimda
ogrenebilmek  Ozglivenimi  gelistirdi. Anlamadigim  yerleri tekrar
izleyebiliyordum." Bu bulgular 6z-belirleme teorisinin 6ngoriileriyle tutarlidir
ve 0grenci Ozerkligini destekleyen Ggretim tasarimlarinin igsel motivasyonu
besledigini gostermektedir (Findlay-Thompson ve ark., 2013; Goémez-
Carrasco ve ark., 2019).

Tutum anketi sonuglari benzer bir model izledi, grup x zaman etkilegimi
anlamli bulundu [F(1,78) = 18.93, p < .001, np* = .20]. Deney 6grencileri
biyolojinin algilanan énemi (p = .003) ve bilimsel sorgulamaya ilgide (p =
.006) daha fazla artig rapor etti. Bu bulgular Yavuz (2016), Topan (2019) ve
Yanardag'in (2021) ters-yiiz siif uygulamalarinin 6grenci tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini gosteren ¢aligmalariyla uyumludur.

Ust-bilissel Farkindalk

Deney ogrencileri tist-biligsel farkindalikta anlamli gelisim gdsterdi,
grup x zaman etkilesimi [F(1,78) = 16.74, p < .001, np? = .18] ile. Bilisin
diizenlenmesi alt dlceginde (%32 artis), deney 6grencileri planlama, izleme ve
degerlendirme stratejilerinde gii¢lii kazanimlar gosterdi (Karakelle ve Sarag,
2007; Ataalkin, 2012). Ornek bir yansima: "Videolar1 izlerken ne bildigimi ve
ne bilmedigimi diisiinmeye bagladim. Sinif tartismalarinda fikirlerimi kontrol
edip diizeltebildim."

Ancak oOgrencilerin  %23"i istbilis stratejilerini bagimsiz olarak
uygulamakta zorlandiklarini belirtti. Bu, ters-yliz sinif modelinin etkili
uygulanmasinin 6grenci 6z-diizenleme becerilerine bagli oldugunu ve bu
becerilerin  gelistirilmesi i¢in acik Ogretime ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir (Demiralay, 2014; Talan ve Giilsegen, 2018).

Bilissel Yiik

Deney grubu kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede diisiik biligsel
ylk rapor etti, grup x zaman etkilesimi [F(1,78) = 12.38, p =.001, np? = .14]
ile. Deney Ogrencileri O6n-testten (M = 5.82, SS = 1.34) son-teste (M = 4.21,
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SS = 1.18) biligsel yiikte %28 azalma gosterirken, kontrol 6grencileri minimal
degisim yasadi.

Bu bulgu, ters-yiiz sinif modelinin bilissel yiik teorisi ilkelerine uygun
olarak 6grenmeyi optimize ettigini gosterir (Van Joolingen, 1999; Gedik ve
ark., 2013). Karmasgik kavramlarin temel sunumunu bireysel 6grenme alanina
tagtyarak ve simif zamanini isbirlikli uygulamaya ayirarak, model igsel ve
digsal biligsel yiikii dengeler.

Ogrenci Perspektifleri: SWOT Analizi

Ogrenci yansitmalarin nitel analizi, ters-yliz smf 6Zrenme
deneyimlerinin niiansh anlayisini ortaya ¢ikardi (Yildirim ve Simsek, 2016;
Biiyiikoztiirk, 2018). 80 yansitma belgesinin kodlanmasi, SWOT boyutlar
arasinda kategorilendirilmis 342 farkli yorum sagladi. Ogrenci goriislerine
gore TOM deneyiminin SWOT analizi Tablo 4’te verilmistir.

Giiglii Yonler: Ogrenciler en sik esnek 6grenme firsatini vurguladi
(%68). Temsili yorum: "Videolar1 istedigim zaman, istedigim yerde
izleyebildim. Bu esneklik benim i¢in ¢ok 6nemliydi." Aktif katilim bir diger
onemli gii¢ olarak ortaya ¢ikt1 (%61): "Ters-yiiz sinifta tartigmalara katildim,
sorular sordum. Daha fazla 6grendim ¢iinkii aktif oldum."

Zayif Yonler: Video kalitesi en sik belirtilen zayiflikti (%42).
Ogrenciler bazi videolarin ¢ok uzun, gorsel olarak sikici veya ses kalitesinin
diisiik oldugunu belirtti. Teknik sorunlar (%35) da énemli bir zayiflikt1. Oz-
disiplin gerekliligi (%28) bazi 6grenciler i¢in zorluk yaratt.

Firsatlar: Ogrenciler ters-yiiz simf modelinin kisisellestirilmis 6grenme
firsatt sundugunu gordii (%55). Akran 6grenmesi (%48) bir diger firsat olarak
ortaya ¢ikt1.

Tehditler: Teknolojik esitsizlik en 6nemli tehdit olarak belirtildi (%38).
Bazi Ogrenciler giivenilir internet erisimi veya uygun cihazlara sahip
olmadiklarini ifade etti. Bu bulgular Demiralay (2014), Ekici ve Kiyic1 (2012),
Ozdemir (2016) ve Oztiirk ve Cetinkaya'nin (2021) calismalariyla tutarlidir.
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Tablo 4. Ogrenci Gériislerine Gore TOM Deneyiminin SWOT Analizi

SWOT Temalar
Boyutu

Frekans

®

Yiizde
(%)

Ornek Almti

Gigli Esnek 6grenme
Yonler

Sinif igi
etkilesim

Hazirbulunusluk

Zayif Video kalitesi
Yonler

Teknik sorunlar

Odev yiikii

Firsatlar Kisisellestirme

Akran 6grenmesi

Tehditler Teknolojik

esitsizlik

Zaman ydnetimi

27

23

19

17

14

11

22

19

15

12

68

58

48

4

35

28

55

48

38

30

“Videolar istedigim
zaman izledim.” (OG-
12)

“Artik sadece
dinlemiyor,
uyguluyordum.” (OG-
07)

“Swnifa hazir geldigim
icin tartismalara
katilabildim.” (0G-33)
“Animasyonlar hizli,
ses net degildi.” (OG-
22)

“Internetim kesilince

>

video donuyordu.’
(0G-28)

“Video+ddev cok
zaman aliyordu.” (OG-
18)

“Zor konular tekrar,
kolaylart hizli
izledim.” (0G-09)
“Gruptaki arkadasimin
yorumu aydmnlattr.”
(0G-14)

“Tabletim yok,
telefondan izlemek
zordu.” (0G-25)
“Diger derslerle denge
kuramadim.” (0G-31)

Tablo 4’te sunulan SWOT bulgulari, nicel sonuglarla birlikte

degerlendirildiginde ters-yiiz simif modelinin (TOM) hiicre béliinmesi gibi
kavramsal yogun ve silire¢ temelli biyoloji konularinda neden etkili

olabildigine dair agiklayici bir ¢cergeve sunmaktadir. Nicel analizlerde deney
grubunun akademik basarida anlamli ve biiylik etkiye karsilik gelen bir artig

gostermesi ile 0grencilerin esnek 6grenmeyi (%68) giiclii yon olarak ifade

etmeleri aym1 mekanizmaya isaret eder: Ogrenciler temel igerikle kendi
hizlarinda karsilagabilmis, durdurma/geri sarma/yeniden izleme gibi kontrol

stratejileriyle biligsel siireci yOnetebilmistir. Bu kontrol, 6zellikle mitoz—
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mayoz ayrimi, kromozom davranigi ve genetik sonuclar gibi hataya acik
kavramsal baglarin kurulmasinda yiizeysel hatirlama yerine daha derin
anlamlandirmay1  desteklemis  goriinmektedir. Nitekim  6grencilerin
hazirbulunusluk (%48) vurgusu, simif i¢i zamanin kavrama ve uygulama
diizeyinde kullanilabildigini diisiindiirmektedir. Bu bulgular, TOM’iin sinif ici
zamani “yliksek degerli” etkinliklere ayirma hedefiyle uyumludur (Bergmann
ve Sams, 2012; Flipped Learning Network, 2014).

Motivasyon ve tutum degiskenlerindeki anlamli artiglar ile SWOT ta
“smuf ici etkilesim” (%58) ve “aktif katilim” vurgular1 birlikte okundugunda,
TOM’iin yalmzca akademik ¢iktilar1 degil, &grenme kiiltiiriinii de
donistiirdiigi anlasilmaktadir. Oz-belirleme kurami agisindan
degerlendirildiginde (Deci ve Ryan, 1985), esnek 6grenme ortami 6grencinin
ozerklik algisin1 desteklerken, sinif i¢i etkilesim ve akran 6grenmesi firsatlari
iligkililik gereksinimini giiglendirmis olabilir. Ayrica videolarla 6n 6grenme
yapip sinifa hazirlikli  gelmek, &grencinin yeterlik algisin1 artirarak
motivasyona katki saglayabilir. Bu noktada, dgrencilerin “kisisellestirmeyi
(%55) firsat olarak belirtmesi, TOM’iin farkli hiz ve ihtiyaglara yamit
verebilme kapasitesinin  duyussal boyutta da karsiik buldugunu
gostermektedir.

Ust-biligsel farkindaliktaki artis da SWOT bulgulartyla tutarhdir.
Ogrenciler videolari izlerken neyi bilip bilmediklerini daha net fark ettiklerini
ve smifta fikirlerini smama imkani bulduklarimi ifade etmislerdir. TOM
tasarimi, 6grencinin kendi 6grenmesini izleme (monitoring) ve degerlendirme
(evaluation) davranislarini tetikleyebilir; ¢iinkii video izleme siireci dogasi
geregi durup kontrol etmeye ve anlamadiginda geri donmeye elverislidir.
Bununla birlikte metinde de belirtildigi gibi 6grencilerin bir kisminin {istbilis
stratejilerini bagimsiz uygulamakta zorlanmasi, TOM’de 6z-diizenleme
becerilerinin acgik bicimde desteklenmesi gerektigini gOstermektedir
(Demiralay, 2014; Talan ve Giilsegen, 2018). SWOT’ta “6z-disiplin
gerekliligi” ve “zaman yonetimi” ile ilgili ifadeler de bu ihtiyaci
giiclendirmektedir. Dolayistyla TOM uygulamalarinda ilk haftalarda kisa
planlama rehberleri, 6rnek ¢alisma rutinleri ve diisiik riskli hazirbulunusluk
kontrolleriyle dgrencinin siirece kademeli uyumu desteklenmelidir.

Biligsel yiikteki azalma ile SWOT ta “video kalitesi” (%42) ve “teknik
sorunlar” (%35) gibi zayif yonlerin bir arada bulunmasi, 6nemli bir dengeyi
ortaya koymaktadir. TOM, uygun tasarlandiginda digsal biligsel yiikii
azaltabilir; ancak video tasarimi (uzunluk, gorsel hiz, ses kalitesi) ve teknik
altyapt sorunlar1 digsal yiikii yeniden yiikseltebilir. Bu nedenle video
iceriklerinin kisa, parcalara ayrilmis ve gorsel-agiklama uyumu yiiksek
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sekilde tasarlanmasi; erisim sorunlarini azaltacak alternatifler (indirilebilir
icerik, diisiik bant genisligi siiriimleri) sunulmasi kritik goriinmektedir (Gedik
ve ark., 2013; Gedik, 2016). SWOT ta “teknolojik esitsizlik” (%38) tehdidinin
belirgin olmasi, TOM’iin basarisinin pedagojik tasarim kadar erigim
kosullarina da bagli oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, Tablo 4’teki dgrenci deneyimleri TOM’iin nicel olarak
gbzlenen kazanimlarini agiklayan giiclii siire¢ gostergeleri sunmaktadir:
esneklik ve hazirlik diizeyi akademik basariy1; etkilesim ve katilim
motivasyon/tutumu; kisisellestirme ve yansitma iistbilisi; uygun tasarim ise
biligsel yiikiin dengelenmesini desteklemektedir. Bununla birlikte video
niteligi, teknik altyap1 ve 6z-diizenleme gereksinimi gibi zayif yonler/tehditler
ele almmadiginda, modelin etkisi sinirlanabilir. Bu nedenle biyoloji
ogretiminde TOM’iin siirdiiriilebilirligi; icerik kalitesi, izlemeyi destekleyen
6lgme diizenekleri, sinif i¢i etkinliklerin niteligi ve erisim esitligine yonelik
planlamalarla birlikte ele alinmalidir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, ters-yliz sinif modelinin lise biyoloji dersinde hiicre
boliinmesi Ogretimi baglaminda Onemli, ¢ok yonlii faydalar {irettigini
gostermektedir. Akademik basariyr gelistirmenin Otesinde, ters-yiiz simif
pedagojisi karmasik biyolojik siiregleri anlamak igin gerekli olan {ist diizey
diisiinme becerilerini, motivasyonu ve ist-biligsel farkindaligi besler
(Bergmann ve Sams, 2012; Flipped Learning Network, 2014; Yarbro ve ark.,
2014). %47'lik basar1 kazanimi, ¢oklu sonuglarda biiyiik etki biiyiiklikleri ve
ezici ¢ogunlukla olumlu o6grenci algilamalari, ters-yliz simif modelinin
egitimsel giicli i¢in zorlayic1 kanit saglar.

Ancak basarili 6lgeklendirme pratik zorluklar ele almay1 gerektirir.
Ogretmen mesleki gelisimi, egitimcileri yalmzca ters-yiiz stnif materyallerini
sunmak i¢in degil, acik uclu tartigmalar1 kolaylastirmayi, karmasik akil
yiiriitmeyi degerlendirmeyi ve teknolojik araclart pedagojik amaglarla
biitiinlestirmeyi  destekleyen pedagojik igerik bilgisi gelistirmek igin
hazirlamalidir (Demirel, 2010; Simsek, 2004; Aslan, 2020). Kaynak
gelistirme, Tiirk egitimsel baglamlarina uygun, farkli 6grenci popiilasyonlar
icin uygun iskele saglayan, bilimsel dogruluktan 6diin vermeyen yiiksek
kaliteli video igerigi saglamalidir (Demirkol, 2012; Gedik, 2016).

Politika ¢ergeveleri, miifredat rehberligi ve degerlendirme uyumu
yoluyla ters-yliz sinif pedagojisini mesrulagtirmali, ayn1 zamanda gercekci
uygulama destekleri saglamalidir (MEB, 2017). Dijital esitsizlik, gilivenilir
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internet erisimi ve uygun cihazlar olmadan evde Ogrenmede zorlanan
ogrenciler igin 6nemli bir engel teskil eder (Ekici ve Kiyict, 2012; Oztiirk ve
Cetinkaya, 2021). Okullar tim 6grencilerin teknolojiyi adil bir sekilde
kullanabilmesini saglayan mekanizmalar geligtirmelidir.

Bir 6grenci 6zli bir sekilde ifade etti: "Ters-yiiz simif bana kendi
o6grenmeme sorumluluk almay1 &gretti. Sadece bilgi almadim, aktif olarak
bilgi insa ettim. Bu gercek egitimin yapmasi gereken seydir." Biyoloji egitimi
hiicre bélinmesi hakkinda gercekleri sunmaktan, &grencileri karmasik
biyolojik siirecleri anlamak, bilimsel akil yiirlitme uygulamak ve bilgiyi
gergek diinya problemlerine uygulamak i¢in hazirlamaya dogru evrilmelidir.
Bu calisma, bu doniistimiin hem ulasilabilir hem de faydali olduguna dair kanat
saglar.
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OZET

Yiizme; M.O. 9000°li yillardan itibaren insanoglunun hayatta kalma,
avlanma, su engellerini agma ihtiyaglarina hizmet eden bir beceri olarak
ortaya cikmustir. ilk donemlerde bir zorunluluk olarak ogrenilen yiizme,
zamanla kiiltiirel ve egitsel bir 6nem kazanmustir. Ozellikle su kaynaklari
cevresinde gelisen uygarliklarda ylizme, savascilik ve dayaniklilikla
iligkilendirilmistir. Yiizmenin sportif bir etkinlik boyutu kazanmasi, 18. ve
19.yiizyillarda gerceklesmistir. Yiizme, kurbagalama, sirtiistii, serbest ve
kelebek olmak iizere dort stilden olugmaktadir. Biyomekanik, fizyolojik ve
motor kontrol bilesenleriyle birlikte degerlendirilen bilimsel bir performans
alan1 olusturmustur. Yiizmede performans analizinde kullanilan geleneksel
performans degerlendirme yaklasimlarindaki yetersizlikler; yontemlerin
Otesine gecilmesini gerekli kilmig ve bu alanda ¢esitli inovasyonlarin ortaya
cikmasini saglamistir. Bu kapsamda calisma, ylizme sporunun teknik yapisi
ve performans oOlgiitlerini agiklayarak inovasyon kavramini spor baglaminda
degerlendirmis; sosyal, teknolojik odakl1 ve dijital inovasyon tiirlerinin spor
endiistrisindeki yerini ele almistir. Kula¢ frekanst ve uzunlugu, ayak
vuruslari, hareket dinamigi ve eklem agilart gibi biyomekanik degiskenlerin
hesaplanmasindan zamana dayali parametrelerin analizine kadar pek g¢ok
Olciimde daha pratik ve erisilebilir yontemlerin gelistirilmesi; antrendr,
sporcu ve arastirmacilar icin zaman tasarrufu saglayarak verimliligi
arttiracak inovatif uygulamalar kapsaminda video tabanli hareket analizi,
atalet Ol¢lim birimleri (IMU), mikroelektromekanik sistem (MEMS)
teknolojileri, sanal gerceklik (VR), ivmedlger ve jiroskop tabanli sensorler,
kablosuz zamanlama sistemleri, robotik antrenorler ve tekstil temelli
inovasyonlar incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: yiizme, performans analizi, biyomekanik, spor teknolojilerinde
inovasyon, dijital ol¢ciim sistemleri

GIRIS
1. Yiizmeye Genel Bakig

1.1. Yiizmenin Tanimi ve Tarihsel Gelisimi

Insanoglu; varolusundan itibaren cevresini tamima, anlama ve
kontrol etme egilimi gostermistir. Tarim ve avcilikla gegimini saglayan
insanlar; siire¢ igerisinde suyu kesfetmeye ilgi duymustur. Magara
insanlarinin balik avlamak amaciyla kurbagalama ve kopek yiiziisiine benzer
devinimlerle su engellerini asmaya baslamasiyla, ylizme de bir hayatta
kalma becerisi haline gelmis; vahsi hayvanlardan korunma, su kazalarindan
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kacinma ve besin elde etme gibi ihtiyaglar dogrultusunda kullanilmistir.
Arkeolojik arastirmalar, yiizme tarihinin M.O 9000 yilma kadar uzandigmi
gostermektedir (Urartu, 1994: 13-15).

Tarihsel silire¢ igerisinde avcilik, savas ve egitim amaglariyla
kullanilmasinin yani sira, bos zaman etkinligi olarak da degerlendirilen
ylizme; temelde suyun kaldirma kuvvetinden yararlanarak viicudun hareket
ettirilmesi prensibine dayanmaktadir. Yiizme esnasinda yergekimi etkisinin
biiyiik olclide azalmasi nedeniyle, suda mesafe kat edilebilmesi i¢in tiim kas
gruplariin koordineli bi¢imde galigmasi gerekmektedir (Maglischo, 2003: 1;
Struyf ve ark., 2017: 775).

Antik Yunanlilar i¢in ylizme, kiiltiir diizeyinin bir gostergesi kabul
edilerek egitime dahil edilmis; Atina’da ylizme egitimi zorunlu kilinmistir.
Platon’un “Yiizme bilmeyenler, egitimde zayif kalirlar.” ifadesi, donemin
egitim anlayisinda ylizmenin dnemini ortaya koymaktadir (Ddlek, 2010: 1-
91).

Farkli cografyalarda da benzer ornekler s6z konusudur: Asurlular
savas egitimlerinde ylizmeye yer vermislerdir. Germen topluluklari, ylizmeyi
taktiksel bir egzersiz olarak degerlendirmistir. Hindistan’da yiizme bilmek ve
suda savagabilmek askeri kast sistemindeki zorunlu becerilerden sayilmistir.
Cin Imparatorlugu’nda yiizme dersleri, subay egitim programlarma dahil
edilmistir. Japonya’da samuray egitimlerinde yiizme, asil becerilerden biri
kabul edilmistir. Profesyonel ylizmeye dair en eski kayit, Antik Misir’a aittir.
Papiriislerdeki gorsel kayitlara bakildiginda Misirlilarin serbest stil, sirtiistii
ve kurbagalama gibi pek ¢ok ylizme stilini bildigi goriilmektedir. Bilinen ilk
yiizme yarismasi, Imparator Su Gui tarafindan Japonya’da diizenlenmistir
(Biro6 ve ark., 2015: 8).

Orta Cag Avrupa’sinda donemin kati dini anlayist nedeniyle bedensel
haz ve rahatlikla iligkilendirilen faaliyetler giinah olarak taninmis; bu inanis
16.ylizy1la degin siirmistiir. 1538 yilinda Nicolaus Wynmann tarafindan
yazilan Colymbetes adli eser, Avrupa’da yiizme iizerine yazilmis ilk
kitaplardan biri olup ylizmenin Avrupa’da yayginlagmasma yardimci
olmustur. Roma ve Venedik’te yilizme yariglar1 diizenlenmis; 1785 yilinda,
Paris’te Bartholomew Turquin 6nderliginde ilk ylizme okulu kurulmustur.
1869 yilinda British Swimming Federation (Ingiltere Yiizme Federasyonu)
tarafindan Avrupa’da ilk resmi yilizme yarismasi diizenlenmistir. Modern
anlamda yilizme tekniklerinin gelisimi Londra’daki yiizme havuzlarinda
artmig, yiizme sporunun uluslararasi diizeyde kurumsallasmasi ise 1908
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yilinda Fédération Internationale de Natation (Uluslararast Yiizme
Federasyonu)’nun kurulmasiyla gerceklesmistir (Yardim, 2025: 11).

Tiirklerde ylizmenin tarihsel kokeni, Orhun ve Selenga nehirleri
yakinlarinda yasayan Uygurlara kadar uzanmaktadir. British Museum’da
sergilenen Uygur yiiziiciilere ait kabartmalarda, yiiziiciilerin kulag stillerinin
oldukca iyi oldugu goriilmektedir (Bozdogan, 2006: 6-7). Yiizmenin
Osmanli Imparatorlugu’ndaki gelisimi, denizcilik faaliyetlerinin artmasi ve
Akdeniz’e hakim olunmasiyla ivme kazanmisti. Evliya Celebi,
Seyahatname’sinde Kagithane Senlikleri’'nde eglence ve sdlen amagh
diizenlenen ylizme yarigsmalarina deginmistir. Yiizmenin modern anlamda
yayginlagsmasi ise Cumhuriyet donemine uzanmaktadir. 1873 yilinda
Galatasaray Lisesi’nin 0gretim programina dahil edilen yiizme bransi, 20.
ylzyillin baslarindan itibaren Biiyiikada’da gergeklestirilen yarislarla
popiilerlik kazanmistir. Tiirkiye’nin uluslararasi diizeyde katildigi ilk yiizme
karsilagsmasi ise 1934 yilinda Sovyetler Birligi ile yapilmistir (Altiirk, 2019:
3-5).

1.2. Yiizme Stilleri ve Performans Olciitleri

Yiizme; kurbagalama, sirtiistii, serbest ve kelebek olmak iizere dort
farkli stili kapsar ve zamana karsi gergeklestirilir. Yizmede performans
diizeyi; sporcunun antropometrik yapisi, motor becerileri, enerji kullanimi ve
biyomekanik faktorler gibi olgiitler iizerinden degerlendirilir (Inan ve ark.,
2025: 121-136; Morais ve ark., 2021: 2; Morais ve ark., 2024: 11-12).

Kurbagalama stil, tarihteki en eski ylizme stillerinden biri olarak
kabul edilir. Diger yilizme stilleri, kurbagalama stilden tiiremistir. Bu stil,
simetrik bir yapida olup aymi hareket paterninin ardisik olarak tekrar
edilmesi prensibine dayanir (Jaszczak, 2011: 207-211; Scurati ve ark., 2019:
1999-2004; Akgiin, 2021: 30-38). Kurbagalama, yilizme ekonomisi
acisindan en zorlayici stillerden biridir (Holub ve ark., 2021: 1-12).
Kurbagalama stilde yiiziistli pozisyon korunur; bacaklar suyu kavrayip
dairesel bir yoriingede kapanarak temel itici kuvveti olusturur, kollar ise disa
acildiktan sonra asagiya ve ige dogru g¢ekis (insweep) yapar. Kollarin ve
bacaklarin devinimi es zamanhdir. Itis giiciiniin yiizde %70’i bacaklardan
gelir. Her kol dongiisiinde nefes alinir (Bir6 ve ark., 2015: 34-40).

Surtiistii stil, yiiziis sirasinda dinlenme olanagi saglama amaciyla
ortaya cikmistir. Sirtiistii ylizme, dort temel yiizme stili arasindan en yavas
olanidir. Bunun temel sebebi viicudun dik pozisyonda olmasidir (Ruoyun
1982, 50-51). Sirtistii stilde ayak vuruglarinda bacaklar kapali, dizler hafif
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biikiilidiir. Ayaklar ice doniik durur ve art arda gerceklesen yukari asagi
salmimlar yapar. Kollar, doniisimlii bir sekilde hareket eder; bir kol sudan
cikarken diger kol asagi iner. Kollarin gergin olmasi, omuzlarin kollarla
uyumlu bir sekilde suda kavisler ¢izmesi ideal durus i¢in 6nemlidir. Her iki
yana 45 derecelik doniisler yapilir. Bas, daima sabit tutulur. Sik¢a basvurulan
ritim, her iki ayak vurusunda bir kol devrinin tamamlanmasidir (Bozdogan,
2003: 98-159 ; Yigit, 2011: 1-87).

Serbest stil, diger yiizme tekniklerine kiyasla daha hizli yiiziilebilen
ve yaygin olarak kullanilan tekniktir (Olmez ve ark., 2017: 95-100). Sag ve
sol kol c¢ekislerinden ve degisken sayilardaki ayak vuruslarindan
olugmaktadir (Bozdogan, 2003: 98-159). Sikca kullanilan ritim, her kulag
dongiisiinde alt1 ayak vurusu yapilmasidir. Ikili veya dértlii ayak vurusu
ritimleri de kullanilabilir. Kol c¢ekisi; giris ve uzama, asagi siiplirme,
kavrama, iceri siipiirme, yukari siipiirme, ¢ikis ve toparlama fazlarindan
olusur (Maglischo, 2003: 5-10).

Serbest stilde ayak vuruslari iki fazdan olusur: asag1 yonlii itici faz
(down kick) ve yukar yonlii kaldirma fazi (up kick). Bu stil esnasinda
ayaklarin sik cirpilmasi, daha fazla enerji tiiketilmesine sebep olur. Bu
nedenle uzun mesafe yiiziiciiler, enerjiden tasarruf etmek igin bacaklarini
daha az ve etkili kullanmaya ¢aligirlar (Bir6 ve ark., 2015: 22-30).

Serbest stilde kula¢ hareketi; giris ile uzama fazi, yakalama fazi,
cekis ve itis faz1 ve toparlanma fazindan olusur. Elin suya girdigi asamadan
sonra hafifce yana dogru yaptigi harekete siipiirme (outsweep) denir.
Ardindan el, asag1 dogru siipiirme (downsweep) fazina geger. El, dirsegin
altina hizalandiginda yakalama bagslar. Bu evrede itici kuvvet iiretilir. El;
viicudun orta hattina dogru ice siipiirmeyi gerceklestirir, yukar1 siiplirme
hareketiyle sudan ¢ikar. Geri kazanim evresi, elin bir sonraki suya giris
hareketini kapsar (Dubois ve ark., 2012: 808).

Kelebek stil; adin1 yiiziiciiniin adeta bir kelebegin ugusunu andirarak
ylizmesinden alir. Bu stilde dolfin isimli, yunus baliklariinkine benzer bir
ayak vurusu uygulanir. Dolfin ayak vurusunda bacaklar kapalidir, her iki
ayak i¢e doniik durur; ayaklar, ayni anda asag1 ve yukari vuruslar yapar. Her
iki kol, ayn1 anda suyun disindan ileri dogru atilir. Her kol devrine iki ayak
vurusu diiger (Bozdogan, 2003: 98-159; Yigit, 2019: 1-87; Sentiirk, 2018:
8). Kelebek stilde kol ¢ekisi, serbest stil kol ¢ekisine olduk¢a benzerdir
ancak iki kolun aym1 anda 6ne taginmasi bakimindan farklidir. Kelebek kol
¢ekiginde kollar hafif biikiiktiir, avug i¢leri disa doniiktiir, suya ilk bagparmak
girer. Asag1 yonlii ¢ekisin ardindan yakalama pozisyonunda eller suyu kavrar
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ve ige dogru ceker, dirsekler kademeli olarak biikiiliir, eller karna dogru
yaklasir. Ardindan kollar tamamen acilana kadar yukari, geriye dogru itis
yapilir; buna itis (pushing) fazi denir. Bir kol dongiisiine iki ayak vurusu
sigdirilmalidir (Bir6 ve ark., 2015: 49-51).

Sporcu  performansinin  gelistirilmesine ~ yonelik  antrenman
yaklasimlarinda, diizenli ve planli egzersiz programlarinin bireysel gelisim
ve bagar1 tizerindeki belirleyici roli giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Bu dogrultuda, antrenman programlariin denge gelisimi, denge kontrolii ve
sportif basariya katki sagladigi; ayn1 zamanda uzun vadede sporcu gelisimi
ve antrenman slireglerinin  yapilandirilmasinda etkili oldugu ifade
edilmektedir (Yilmaz ve Yigit 2019). Bu cercevede, spor branglarina 6zgii
teknik, fiziksel ve biligsel bilesenlerin biitlinciil bir yaklagimla ele alinmasi
gerekmektedir.

Yizmede teknik; yaygin olarak performans, biyomekanik ve
fizyoloji basliklar1 altinda degerlendirilir (Dubois ve ark., 2012: 808). lyi bir
performans i¢in bu basliklarin yani sira motor kontrol, algi, motor 6grenme
gibi siireclerin de degerlendirilip gelistirilmesi, yiiziicliniin beslenme durumu
ve psikolojik iyi olus hali diizenli olarak izlenmesi de gerekmektedir (Stamm
ve ark., 2011: 120-125).

Performansin dlglilmesi ve degerlendirilmesi, yiiziiciiniin ara siireleri
(split)y ve kulvar gecis siireleri (split time) iizerinden gerceklestirilir.
Biyomekanik parametrelerin izlenmesi, dogrudan veya dolayli olarak
Olciilebilen nicel veriler ve bu verilerden elde edilen teorik modeller
araciligryla yapilir. Fizyolojik degerlendirme ise antrenman, yarisma ve
toparlanma siireclerini ele alir. Yiizme degerlendirmeleri genellikle
geleneksel yoOntemlerle, manuel olarak degerlendirilir ve yogun emek
gerektirir: yiizme fazi, yiizme hizi, kulag sayisi ve tur zamanlar1 manuel
kaydedilir (Dubois ve ark., 2012: 808).

Teknik analiz yapilirken kol g¢ekisi ve kulac sayisi gibi metrikler
hesaplanir. Olgiimler yapilirken cesitli yazilimlardan ve bilgi izleme
sistemlerinden yararlanilir. Bu sistemler, geri bildirim sunarak sportif
performansin gelistirilmesine katkida bulunur (Callaway ve ark., 2009: 148;
Ride ve ark., 2013: 443).
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2. Inovasyon Kavrami ve Sporda Inovasyon

2.1. Inovasyon Tanim

Inovasyon kavramm ilk kez tanimlayan Schumpeter’a gore
inovasyon; yeni bir {rliniin ortaya konulmasi, mevcut bir {iriiniin
iyilestirilerek yeniden piyasaya siiriilmesi veya yeni iiretim yOntemlerinin
uygulanmaya konulmasi anlamlarina gelir. Inovasyon, genel olarak yenilik
veya kolaylik saglayacak diisiinceleri kapsar. Gelistirilen ve iiretim
asamasina gegcirilen diisiinceler, piyasaya siiriiliir ve sonuglar1 degerlendirilir.
Sonuglar, inovasyonun devamliligini belirler ve yeni diisiincelerin
gelismesine zemin hazirlar (Ozer ve Unlii, 2020: 92).

Inovasyon genel anlamda yenilik ve kolaylik saglayan diisiinceleri
kapsar. Bu diislinceler gelistirilerek iiretim asamasina tasinir, ardindan
piyasaya sunulur ve ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirilir. Iyi sonuglarin elde
edilmesi, inovasyonun siirdiiriilebilirligini belirler; aym1 zamanda yeni
fikirlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlar (Erkek, 2011: 7).

Spor endiistrisinin yeni teknolojileri, stratejik yonetim modellerini
ve disiplinlerarast yaklasimlarin entegrasyonunu takip etmesi ve bu
inovasyonlara katkida bulunmasi, kiiresel diinyaya uyum saglayabilmesi
acisindan biiylik O0nem tasimaktadir (Meng ve ark., 2024: 338-352).
Teknolojik yenilikler, spor tesislerinde ve sahalarda giderek daha sik
rastlanir hale gelmistir. Bircok spor bransinda aktif olarak kullanilan
elektronik cihazlar, yeni ekipmanlar aracilifiyla gerceklestirilen analizler,
gelismis kontrol sistemleri ve robotik uygulamalar bu yeniliklere 6rnek
olarak verilebilir (Devecioglu ve Altingiil, 2011: 16-18).

2.2.Inovasyon Tiirleri

Inovasyonlar, ortaya koyduklar1 yeniliklerin yontem ve uygulama
sekillerine gore farkli tiir basliklari altinda incelenir. Bu tiirler arasinda
sosyal inovasyon, toplum temelli inovasyon, teknoloji odakli inovasyon,
dijital inovasyon, siirdiiriilebilirlik odakli inovasyon ve miisteri odakl
inovasyon yer alir (Giines, 2025: 193).

Sosyal inovasyon; gruplar ve bireyler arasindaki sosyal sorunlar igin
iiretilen yaratict ¢oziimleri ifade eder. Sosyal inovasyonlar uzun, karmasik
stireclerden olusur (Tjenndal, 2016: 62-78). Uganda’da toplumsal cinsiyet ve
kalkinma hedeflerine dikkat ¢ekmek isteyen “Girls Effect” kampanyasinda
doviis sanatim1 bir aract olarak kullanilmasi, sporda sosyal inovasyona bir
ornektir (Hayhurst, 2014: 297-315).
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Toplum temelli inovasyon; bireylerin ve organizasyonlarin belirli bir
amag icin bir araya gelip yerel topluluklarla isbirligi i¢inde hareket ederek
toplumsal bir ihtiyacit giderecek yenilik¢i uygulamalarin gelistirmelerini
kapsar. Agirlikli olarak girisimcilik ve sosyal sorumluluk konular ele alinir.

Teknoloji odakli inovasyon; yenilik¢i firmalarin mevcut teknolojileri
gelistirmek veya yeni iirlinler ortaya koymak amaciyla fiziksel ekipmanlar,
teknikler, araglar ve sistemler liretmeye yonelik caligmalarini temel alir
(Ratten, 2020: 2).

Siirdiirebilirlik ~ odakli  inovasyon;  tiikketim  aligkanliklari,
karbondioksit salinimi ve dogal kaynaklarin azalmasi gibi ¢evresel
sorunlarin olumsuz etkilerini azaltmay1 amaglayan, bu sorunlara dogrudan
veya dolayli ¢oziimler iireten inovasyonlari ifade eder (Karalar ve Kiraci,
2011: 63-76). Sporda siirdiirebilirlik odakli inovasyonlara 6rnek olarak
tesislerinde dogal kaynak tiikketimini ve zararli atik {iretimini en aza
indirmeye aligmak, geri doniistliriilmiis malzemeleri kullanmak verilebilir
(Balc1 ve Kogak, 2014: 46-58).

Dijital inovasyon; insanlarin yasamini kolaylastirmak icin {iretilen
iirlinleri, ekipmanlari, uygulamalar igerir. Spor alaninda dijital inovasyona
ormek olarak Video Yardimc1 Hakem (VAR) uygulamalan ve giyilebilir
Ol¢tim ekipmanlar1 verilebilir (Tagtan, 2023: 7).

3. Yiizmedeki Inovatif Teknolojiler

3.1. Yiizmedeki inovasyonlar

Son yillarda gelisen teknoloji, yiizme dahil olmak iizere bir¢ok
alanda onemli bir rol oynamaktadir. Biyomekanik o6zelliklerin Sl¢iilmesi,
performans verilerinin toplanmasi, teknik analizlerin yapilmasi, sporcularin
en yiiksek performans diizeyine ulagmalari i¢in inovasyonlardan siklikla
yararlanilmaktadir. Ozellikle yiizme gibi rekabetgi sporlarda yenilikgi iriin
ve sistemlerin kullanimi, performans ve verimliligin artmasini dogrudan
etkilemektedir (Troup ve ark., 2005: 35).

Yizmede kula¢ frekansmin olgiilmesi ve kulag uzunlugunun
hesaplanmasi ic¢in video tabanli analiz gibi geleneksel yoOntemler
kullanilmaktadir. Video analizinde havuzun i¢inde ya da lizerinde, farkh
konumlardan ¢ekim yapabilecek iki veya ii¢ kamera bulunmaktadir. Bu
yontem sayesinde Payton ve Bartlett (1995), elit diizeydeki kurbagalama
yiizliciilerinin su altt kulag hareketlerini video analiz yoOntemiyle
degerlendirip Schleihauf’un siiriikleme ile kaldirma kuvveti katsayilarini

78



temel alarak elin olusturdugu itici kuvveti tahmin etmislerdir (Schleihauf,
1979: 70-109). Cappaert; Barselona Olimpiyatlari’nda gergeklestirilen
erkekler 100 metre serbest stil yarisinda yiiziiciilerin su alti kulag
yoriingelerini Dogrudan Dogrusal Doniigiim (DLT) yontemiyle analiz ederek
bu veriler sayesinde tiim viicut siiriikleme kuvvetini hesaplamistir (Cappaert,
1995: 03-112).

Sundugu avantajlarin yani sira video tabanli analiz yOnteminde
goriintii verilerinin en uygun sekilde yeniden yapilandirilmasi icin faz kilitli
(phase-locked) kameralarin kullanilmasi tercih edilmektedir ancak bu
kameralar, standart video kameralara kiyasla 20 kat daha pahalidir. Faz kilitli
kameralara ulasim olduk¢a zor ve maliyetli oldugundan, Pourcelot ve
arkadaglar1 tarafindan daha diisiik maliyetli bir yontem gelistirilmistir. Bu
yontem; Ol¢limii alinan bireyin hareketli her bir noktasinin konumunu en
diisiik hata payiyla belirlemek amaciyla kiibik spline interpolasyon
polinomunu kullanmakta ve faz kilitleme devrelerine ihtiyag duymadan
sistemin referans kamerayla senkronizasyonunu saglamaktadir (Pourcelot ve
ark., 2000: 1751-1754).

Video tabanl analiz yaygin bir sekilde kullanilsa da paralaks hatasi,
goriinmeyen viicut segmentleri ve su tiirbiilansi gibi dezavantajlara sahiptir.
Ayn1 zamanda videolardan yapilacak analizler epey zaman almaktadir
(Payton ve Bartlett, 2008: 8-32; Phillips ve ark., 2013: 919-925). Bu
olumsuzluklan gidermek amaciyla gelistirilen atalet sensdrleri, ivmedlgerler
ve jiroskoplar gibi viicuda takilan aygitlar daha kisa siirede geri bildirim
sagladiklar1 i¢in yogun ilgi gérmiislerdir. Bu teknolojiler; kula¢ frekansini,
hiz degisimini, ylziiclinin ivmesini daha dogru hesaplayarak yiizme
biyomekaniginin daha iyi anlasilmasini, performans Ol¢limlerinin daha
saglikli yapilmasimi, harcanan enerji miktarinin analiz edilmesini
saglamaktadir. Atalet sensorleri ve mikroelektromekanik sistemler (MEMS) ;
antrendrlere gercek zamanli geri bildirimler sunarak antrendrliige yeni bir
boyut kazandirmakta, daha verimli bir antrenman programlar iiretilmesine
de katkida bulunmaktadir (Mooney ve ark, 2015: 1).

Viicuda yerlestirilen ivmedlgerler sportif performans izlemeleri
acisindan sundugu {i¢ eksenli acisal hiz Ol¢iim destegiyle yiiriime
(ambulatuvar) oOlglimlerinde, fiziksel aktivite, yiiriiylis (gait) analizinde
sporcu performansinin gelistirilmesi ig¢in yapilan daha pek ¢ok cesit caligma
alaninda kolaylik saglamistir (Ohgi, 2002: 599-704; Bussmann ve ark.,
2001: 349-356). Ivmedlgerlerin suya dayali izleme uygulamalarinda
kullanilabilmesi i¢in ¢evresel faktorlere gore yalitilmasi ve yiiziiciiye giivenli
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bir sekilde sabitlenmesi gerekmektedir. Uygun ortam saglandiginda,
ivmedlgerler hassas oOlglimlerin elde edilmesine olanak tanimaktadir.
(Callaway ve ark., 2009: 142).

Yiiziiciilerin kulag¢ hareketlerinin gézlemlenmesi i¢in gelistirilen bir
bagka teknik ise Hesaplamali Akiskanlar Dinamigi (CFD) simiilasyonlaridir.
CFD simiilasyonlari, bilgisayarlarin islemci giiciiniin artmasiyla birlikte daha
sik kullanilmaya baglamistir (Ohgi ve ark, 2002: 699-704) . CFD teknolojisi
sayesinde Tsushima, paletleme (sculling) hareketini modelleyip el
etrafindaki su akigini simiile ederek bas parmagin agik ya da kapal
durmasina bagl olarak ortaya ¢ikan kuvvet farkini tespit etmistir (Tsushima
ve ark., 1998: 268-271).

Ohgi ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ivme ve jiroskop veri
kaydedicisi prototipi; iki adet iki eksenli ivme sensorii entegre devresi
kullanarak ii¢ eksenli ivmeyi es zamanli Olgme olanagr sunmaktadir.
Gelistirdikleri diger prototip ise {i¢ adet jiroskop sensorii ile veri
kaydedicinin yerel koordinat sistemlerini gdsterebilmektedir. Ikinci
prototipteki veri kaydediciler x, y ve z eksenlerine karsilik gelecek sekilde
sol onkola takilir. Bu sekilde yiiziicliniin bilek ivmesi, agisal hiz1 ve kulag
hareketleri arasindaki iliskinin goézlemlenmesi miimkiin kilinir. Uzaktan
kumandali, su alt1 pan-tilt kamera modiilii ve seri-kontrollii kamera modiilii
(EVI-D30, Sony Corp.) sayesinde prototip desteklenir. Bu kameralar su
gecirmez ve 5 metre derinlige kadar dayanikli yapilariyla havuz kenarindan
cesitli komutlarla kontrol edilerek iki su alti kamerasiyla es zamanl veri
sunar. Gelistirilen bu prototipler; aragtirmaciya dnkolun kulag¢ hareketini ii¢
eksenli hiz verileri araciligiyla dogrudan nicel olarak degerlendirme firsati
verir, video tabanli analize ihtiyag¢ duyulmadan dogrudan bu cihazlar
sayesinde sayisal veri elde edilir. Ohgi ve arkadaslarinin ivmedlgeri; ilk kez
atalet sensorii teknolojisinin uygulanmasini saglayarak bu kapsamdaki
arastirmalarin Oniinii agmis ve alanin kapsamini; ivme sinyallerinin hiz
ol¢timleriyle birlikte incelenebilecegi sekilde genigletmislerdir (Ohgi ve ark.,
2002: 699-704; Ohgi ve ark., 2003: 113-123; Davey ve ark., 2005: 409-415).
MEMS teknolojisine dayali arastirmalar; yiiziicii tekniginin analizinde ivme
sinyali ¢iktilarinin degerlendirilmesinin avantaj ve kolaylik sagladigini ve bu
yaklasimin, yenilik¢i bir yontem olarak kullanilabilecegini gdstermistir
(Mooney ve ark., 2016: 10).

James ve arkadaslarinin yaptig1 bir calismada; serbest stildeki kol
hareketlerinin fazlarin1 tanimlamak igin ivmedlger ve jiroskop sinyallerini
birlestirerek ¢alisilmig, sensor verileri ile video gorintileri bir arada
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incelenmistir. Kolda, sirtta, bacakta bulunan sensdrlerden elde edilen veriler
kiyaslanmig; bilekte bulunan jiroskopun medio-lateral sinyali sayesinde
onkolun pronasyon ve supinasyon hareketleri iizerine ¢alisilmistir (James ve
ark., 2011: 141-150).

Yiizmeye kazandirilan bir bagka inovasyon ise Virtual Reality (VR)
teknolojisiyle kurulan sanal Ogrenme ortamlaridir. Sanal gergeklik
teknolojisinin ylizme Ogretiminde uygulanmasi; VR’ sundugu bilgisayar
grafikleri, insan-bilgisayar etkilesimi, sensor teknolojisi, yapay zeka ve
robotik uygulamalar1 ile benzersiz bir performans izleme avantaji
saglamaktadir. VR; ¢oklu algi, daldirma (immersive) ve etkilesim sunarak
algi ile eylemin birbirinden ayrilmasini Onler; algi ve eylem iligkisinin
incelenmesine olanak sunar (Guo, 2016: 9-10).

Sanal yiizme ortami teknolojisinin gelisiminde cesitli yazilimlar
kullanilarak sanal sahneler olusturulmustur. Guo tarafindan gelistirilen bir 6n
tasarimda; dijital ortamda simiile edilen ylizme ortamina yiiziiciilerin dahil
olabilmesi icin veri elbisesi (data suit) ve veri eldiveni (data glove)
tasarlanmigtir. Sensorler, ii¢ boyutlu hareketleri kaydederek bilgisayarda bir
sanal yliziici modeli olusturmustur. Yazilim; yiiziiciiniin kaydedilen
hareketleri ile standart sanal yiiziiciiniin hareketlerini 6zel bir algoritmayla
isleyerek kiyaslama yapilmasini, hareketlerin daha detayli izlenebilmesini
saglamigtir. Bu ortamda 6grenim goéren 0grenciler, sanal ortamla etkilesime
girerek kendi hatali hareketlerini  gorebilmekte ve diizeltmeler
yapabilmektedirler. Bu inovasyon, sanal gerceklik ortaminda hareketlerin
¢ok yonlii incelenebilmesini ve tekrar edilmesini saglamay1 amag edinir. Tlk
etapta dogru teknik ve duruslar, iic boyutlu olarak gosterilir; ikinci etapta
ogrenciler dogru ve hatali hareketleri VR ile deneyimleyerek sezgisel olarak
algilar (Guo, 2016 : 12-13).

Gong ve arkadaslar tarafindan elit diizey yiizme takimlarina yonelik
gelistirilen sistemde elektromanyetik iletisim, ag iletisimi ve veritabani
teknolojisi kullanilarak ZigBee adinda bir iletim teknolojisi kurulmustur.
ZigBee; kablosuz bir ger¢ek zamanli zamanlama sisteminden yararlanmas,
verilerin iletimi i¢in bir ana iletisim istasyonu olusturmustur. Sistem; tekli
veya ¢oklu zamanla cihaz aglarinin kurulmasini, verilerin kolaylikla toplanip
depolanmasini, analiz edilmesini saglamaktadir. Ozellikle yarismalarda ve
rutin antrenmanlarda, antrenérler zamanlama verilerini toplamakta ve analiz
etmekte zorlanmaktadirlar. Zamanlama ic¢in kullanilan kronometreler,
yalnizca gecici olarak kaydetme islevine sahiptir, cihaz sifirlandiginda veri
de silinmektedir. ZigBee ile gelistirilen Yiizme Antrenman Bilgi Sistemi,
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zamanlama verilerini bir veritabaninda toplayarak stratejik ve taktiksel
diizenlemelerin yapilmasma olanak tanir; tiim zamanlama sonuglarini
organize ederek antrendrlere anlik geri bildirim sunar. ZigBee; Yiizme
Antrenman Bilgi Sistemi ile rutin antrenman ve yariglardaki zaman Sl¢tiim
verilerinin incelenmesini ve analiz edilmesini saglayan bir platform sunar.
Kablosuz ag tabanli zaman Olglim cihaziyla zamanlama verilerinin
toplanmasini ve analiz edilmesini kolaylastirir. Kapsamli yapistyla bisiklet,
atletizm ve modern pentatlon gibi sporlarda da kullanilabilir (Gong ve ark.,
2012: 966-970).

Dijital teknolojilere dayali inovasyonlara ek olarak, yiizme
performansint artirmaya yonelik gelismeler ekipman ve tekstil tasarimi
alaninda da kendini gostermektedir; 6zellikle mayo teknolojileri bu alandaki
onemli inovasyon ornekleri arasindadir. Son yillarda mayo tasarimlarinin ne
kadar etkili oldugu, 2008 Pekin Olimpiyatlar1 o6rnegiyle anlatilabilir:
Olimpiyatta kullanilan Speedo LZR Racer mayosu, dokusundaki elastan-
nylon ve poliiiretan karisimiyla 25 diinya rekorunun 23’{iniin kirilmasinin en
onemli belirleyici unsuru olmustur.

Son yillarda mayo tasarimlarinin performans {izerindeki etkisi, 2008
Pekin Olimpiyatlar1 6rnegiyle agiklanabilir. Yarislarda kullanilan Speedo
LZR Racer mayosu, yapisindaki elastan-naylon ve poliliretan karigimiyla
kirillan diinya rekorlarimin biiyiilk boliimiinde sporcular tarafindan
kullanilmig; yarislarin %94°1 kazanilmistir. Sagladigi ayirt edici avantaj
nedeniyle bu mayo, Diinya Yiizme Federasyonu (FINA) tarafindan
yasaklanmis; kumas olarak sadece pamuk, naylon ve Lycra gibi a¢ik dokulu
malzemeler sunulmustur. Kumagsin hiza olan etkisini arastiran uzmanlar
tarafindan  gelistirilen  testlerin ~ Onderliginde, modern mayolarin
malzemelerinde degisiklik meydana gelmistir. Speedo’nun LZR Racer
mayosunun gelistirilme siirecinde sporcu viicutlart 3D olarak taranmis,
mayonun hangi bolgelerde ve hangi kas gruplar iizerinde sikistirma etkisi
olusturabilecegi analiz edilmistir. Uriin; Nottingham Universitesi’nin
Akiskanlar Mekanigi Profesorii Kwing-So Choi’nin de dahil oldugu Ar-Ge
ekibi, Aqualab tarafindan gelistirilmistir. Bu mayo, yliziicliniin suyla uyum
icinde olmasini saglayip su direncini %38 oraninda azaltarak hareket alanini
maksimize etmektedir (Alderson, 2016: 76-77).

Teknik tekstil esasli mayolar, profesyonel mayo endiistrisinde yeni
bir cag baglatmistir. Antrenmanlar esnasinda siirtiinmeyi yapay olarak
arttiran drag suitler; aerodinamik/hidrodinamik yapilariyla sikg¢a tercih
edilmistir (Chatard ve ark., 1995: 680; Abasi ve ark., 2013: 264-280). Hafif
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ve siki bir yap1 sunan yatay ve dikey karbon 1zgarali yapisiyla yumusak bir
dokuya sahip Arena Hidroglit kumaghi mayolar; piiriizsiiz elyaftan iiretilmis,
suda geri tepme etkisi yaratan TYR Venzo Camo Jammer teknik giysisi
sunduklar1 benzersiz avantajlarla yine yiiziiciiler tarafindan tercih edilmistir
(Arena, t.y.; TYR, 2022).

Speedo, 2040 yilinda mayolarin nasil goziikecegine dair bir konsept
olarak Fastskin 4.0’1n tasarisin1 sunmustur. Bu tasarida mayonun; erkeklerin
50 metre serbest stil rekorunda 20 saniyelik engeli asmasin1 ve kadinlarin
100 metre kurbagalama siirelerinin 60 saniyenin altina diismesini saglamasi
ongoriilmektedir. 3D tarama, yapay zeka tahmini ve 3D biyomiihendislik
alanlarindan yararlanilarak hazirlanan mayonun; igerisindeki sensorlerle
atlete yaris sirasinda haptikler araciligryla teknik, hiz, pozisyon ve kondisyon
bilgisi sunarak kocluk destegi sunmasi beklenmektedir (Kadinkiz ve ark.,
2022: 52-71).

Rekabet¢i ylizme igin spor teknolojisinde siiregelen inovasyonlarin
zeminini hazirlayan projelerden biri de Akilli Robotik Yiizme Antrenor
Yardimcist projesidir. Bu projede tek kartli bilgisayarlar (Single-Board
Computer, SBC) ile yapay zeka algoritmalar1 entegre edilerek havuz
ortamindaki yiiziicilileri tanimlayabilen bir tespit sistemi olusturulmustur. Bu
sistem, akilli bir robotik yiizme antrendr yardimcisi gelistirerek en yiiksek
performansa ulagmak isteyen elit sporculara ve diger seviyelerdeki
sporculara destek sunmaktadir. Robot; yiiziiciiniin konumunu, Wiral LITE
Cable Cam kamera sensorii ile takip edip ikincil bir yapay zeka modeli ile
konumu tasdik etmektedir. Boylece bireysellestirilmis yiiziicii takibi ve geri
bildirim saglayarak gelecekteki arastirmalar i¢in zemin olusturup yapilacak
iyilestirmelerle alandaki caligma kapsaminin genisletilmesine olanak
tanimaktadir (Lauders ve ark., 2025: 2).

SONUC

Yiizme, insanlik tarihinde oldukga eski bir beceri olmakla birlikte
tarihsel siire¢ icerisinde bir hayatta kalma pratiginden ¢ok kiltiirel, egitsel ve
nihayetinde bilimsel temelli bir spor bransina doniismistiir. Antik
uygarliklardan modern spor sistemlerine uzanan gelisimi incelendiginde,
ylizmenin yalnizca fiziksel bir etkinlik degil; aynm1 zamanda toplumsal,
askeri, egitsel ve rekreatif iglevler istlenen ¢ok boyutlu bir brans oldugu
goriilmektedir. 18.yiizy1l itibariyle yiizmenin sportif bir kimlik kazanmasi,

83



teknik kurallarin ve stillerin belirlenmesi ve federasyonlarin olusmasi
yilizmenin sistematik bigimde gelismesini saglamistir.

Glinlimiizde yiizme; biyomekanik, fizyoloji, motor kontrol
bilesenleriyle ele alman disiplinlerarasi bir performans alamdir.
Kurbagalama, sirtiistii, serbest ve kelebek stillerden olusur ve her stilin
kendine 6zgli teknik yapisi vardir. Bu stillerdeki performans diizeyleri
antropometrik 6zellikler, motor beceriler, enerji kullanimi ve biyomekanik
faktorler gibi birgok parametre iizerinden olgiiliir. Bu noktada inovasyon;
ylizme performansinin 6lgiilmesi, analiz edilmesi ve gelistirilmesinde 6ne
¢ikmaktadir. Video tabanli analiz sistemlerinden atalet sensorlerine, MEMS
tabanli Slciim teknolojilerinden CFD simiilasyonlarina, sanal gergeklik
uygulamalarindan kablosuz zamanla sistemlerine kadar uzanan pek ¢ok
teknolojik yenilikle antrenman siirecleri daha kolay 6l¢iilebilir, daha geri
bildirim odakli bir boyut kazanmigtir. Bu sistemler sayesinde kulag frekansi,
kulag uzunlugu, hareket ivmeleri, acisal hiz, eklem acilar1 ve zaman
parametreleri gibi cesitli degiskenler izlenebilmekte, teknik hatalar
geleneksel yoOntemlere kiyasla daha kisa siirede belirlenebilmektedir.
Performansta artiglarinda inovasyonlarin etkisi, goriilebilir bir sekilde
fazladur.

Dijital ve teknoloji odakli inovasyonlarm yani sira tekstil alanindaki
gelismeler de yiizme performansini dogrudan etkileyen faktorler arasindadir.
Hidrodinamik o6zellikleri gelistirilmis mayolar, siirtiinmeyi artirmaya ya da
azaltmaya yonelik antrenman giysileri ve gelecege yonelik sensorlii mayo
tasarimlar1 bunlara 6rnektir.

Sonug¢ olarak yiizmede performansin gelistirilmesi artik yalnizca
fizyolojik kapasitenin artmasina degil; veriye dayali teknik analizlere, dijital
olgiim sistemlerine ve yenilikgi teknolojilere dayanmaktadir. Inovasyon,
ylizmede hem performans degerlendirme yaklasgimlarini  yeniden
sekillendirmekte hem de antrenman biliminin sinirlarini genisletmektedir. Bu
baglamda; spor bilimleri alaninda yiiriitiilecek gelecekteki calismalarin
inovasyon odakli olmasi, teknoloji ile performans arasindaki etkilesimin
derinlemesine incelenmesi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.
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OZET

Bu boliim, Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde farkli
disiplinlerin kullanilmasinin gerekliligini ve yabanci dil olarak Tiirkg¢enin
tarihsel gelisimini ele almaktadir.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan canli bir varlik, vasita ve gizli
antlagmalar sistemi olarak tamimlanmaktadir. Diller toplumlarm kendi
bireyleri arasinda ve diger toplumlardaki bireylerle iletisim kurmak icin
gerekli bir anlagma aracidir.

Bir¢ok toplumda farkli anadillere sahip bireyler bulunduklari
toplumlarin dilini 6grenerek o toplumun kiiltiirii, yasayis bi¢imleri, orf ve
adetleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Bir dilin yabanci dil olarak
Ogretimi ile anadil olarak Ogretimi birbirinden tamamen farkli olarak
gelismektedir. Son zamanlarda yabanci dil 6gretiminde disiplinlerarasi
caligmalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu baglamda, Tiirk¢e’nin de
yabanci dil olarak 6gretiminde dilbilim, uygulamali dilbilim, sinir dilbilim,
ikinci dil edinimi, iki dillilik/cok dillilik, toplumbilim ve edimbilim gibi
alanlardan yararlanma gereksinimi dogmustur. Bu gereksinim ayni1 zamanda,
kiiresellesen diinyada insanlarin birbirinin dilini ve kiiltiirini 6grenme
ihtiyacindan da kaynaklanmaktadir.

Tiirkce, uzun caglar boyunca farkli milletlerin ve dillerin etkisinde
kalmig ancak zenginleserek glinlimiize ulagsmistir. Farkli kiiltiirlerle etkilesim
igerisinde olmasindan dolay1 yabancilara Tirk¢e Ogretimi biliylik Onem
kazanmistir. Resmi olarak Kaggarli Mahmud’un yazmis oldugu Divanii
Lugati’t Tiirk adli eserle ve sonrasinda Karahanli donemiyle baslayan siirec,
Kipcak Sahasi, Selguklular, Osmanli Imparatorlugu ve giiniimiizde
yayginlagarak biiyiik bir gelisme gostermistir. Dilbilgisi ve sozliiklerle
baglayan calismalar, teknolojiyle birlikte farkli 6gretim etkinliklerinin
kullanilmasiyla 6grenim yollar1 ¢esitlendirilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Yabanci dil kavrami ana dilin disinda kalan diller olarak karsimiza
cikmaktadir. Tiirkge Sozliik’te, anadilin disinda olan dillerden her biri olarak
tanimlanmaktadir. * Ayrica Henrici ve Rimer’e gore ise, yabanci dil kavrami
icin tek dilli bir ¢evrede baskin olarak ders yoluyla kontrollii bir bigimde
ogretiliyorsa yabanci dil s6z konusudur, seklinde yorumlanmistir.’

4 Tiirk Dil Kurumu (2011), Tiirkge Sézliik, 11. Baski, TDK Yayinlar1, Ankara. 2496.

5 Serif Orug, “Ana Dili, ikinci Dil, iki Dillilik, Yabanci Dil”. The Journal Of Academic Social Science,
(2016):270-290.
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Yabanci dil kavrami ikinci dille karigtirilmakta ama arasinda belirgin
farkliliklar bulunmaktadir. iki kavram arasindaki farklilik, yabanci dil istek
dogrultusunda 6grenilen ikinci dil ise, edinilen yani giinliik dilde 6grenilen
toplumda kendimizi ifade edebilmek igin kullandigimiz bir dildir. ¢

Yabanci dil gretimi ise bilingli ve planl bir 6gretim siireciyle, kisiye
ses ve anlamdan olusan yeni bir dil dizgesinin kurallarinin 6gretilmesi olarak
aciklanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde; a) Sozciik 6grenme b) Bellekte
tutma c¢) Tekrar hatira getirme dilsel edimi etkileyen 6nemli ruhdilbilimsel
siiregler arasinda yer almaktadir.” Bir dilin 6gretiminde ve 6greniminde
kazanilan bilgiler, hem dilin islevsel hale gelmesini hem de toplumun kiiltiirel
yapisinin tanitilarak sezdirilmesini saglar. Bir dilin 6gretilmesi o dilin
ogrenilir olmasiyla dogrudan ilgilidir.®

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde hem dilsel hem de kiiltiirel
Ogelerin kazanilmasi amaciyla gilinlimiizde dinleme, konusma, okuma ve
yazma temelli olarak 6gretim gerceklestirilmektedir. Tiirk¢enin kendine 6zgii
nitelikleri arasinda sayilan Tiirk¢enin fonetik bir dil olmasi yani okundugu
gibi yazilmasi ve yazildig1 gibi okunmasi (Her ne kadar k, g ve h harflerin
farkli sdyleyisleri olsa da Tiirk¢enin agirlikli olarak fonetik bir dil oldugu
kabul edilir.) eklerle zenginlestirilebilen bir dil olmasi ve Tiirk¢enin
matematikselligi gibi o6zellikler, Tiirkgenin Ggreniminde ve Ogretiminde
kolayliklar saglamaktadir.’

Dil insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemin,
seslerden oriilmiis i¢timai bir miiessesidir olarak tanimlamaktadir.'® Kiiltiir
ise, bir milletin yiizyillar boyunca olusturdugu algi, ilgi, tutum ve
davranislarla tezahiir eden yasam bigimi, maddi ve manevi degerler toplamidir
ve nesilden nesile aktarilarak gelmektedir.!! Dilin 6gretiminde kiiltiir ve dil
iligkisinden bahsetmek gerekir. Dil ile kiiltiir birbirinden ayr1 diisiiniilemez.
Dil ile kiiltiir birbiriyle yakindan iligkili iki kavramdir. Dil kiiltiirle yasar,
kiiltiirde dil ile gelisir.!> Dilin 6gretilmesinde kiiltiir, toplumun her 6zelligini

¢ Orug. “Ana Dili, ikinci Dil, iki Dillilik, Yabanc1 Dil” 270-290.

7 Goniil Soral, Anadilden Yabanci Dile Sozciiksel Aktarim, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yabanci Dil Ogretimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2009.

® Ali Biiyiikaslan, “Yabanci Dil Tiirkgenin Ogretilmesinde Yeni Yontemler: Bilisim Uygulamalari, ¢6ziim
Onerileri.” Strasbourg, (2007):1-17.

? Biiyiikaslan, “Yabanci Dil Tiirk¢enin Ogretilmesinde Yeni Yontemler:,” 1-17.

1 Muharrem Ergin. Tiirk Dil Bilgisi.( Istanbul: Bogazici Yaynlari, 2009): 4.

' Ali Géger, Tiirkge Ogretmeni Adaylarnin Dil Kiiltiir Tliskisi Uzerine Goriisleri : Fenomenolojik Bir
Arastirma, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (2013), Cilt- Say1: 15-2.

12'V. Dogan Giinay, Roman Coziimlemesine Toplum-dilbilimsel Bir Yaklagim. Dil
Dergisi (1995), 35, 5-24.
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gosteren bir kilavuz, dil ise kiiltiiriin aktarilmasindaki en 6nemli aragtir.
Bunun i¢indir ki birbirlerini siirekli besleyerek dil 6gretimine katki saglarlar.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Siirecleri

Tiirkge diinya dilleri arasinda binlerce yillik gecmisiyle koklii ve
zengin bir dildir. Bugiin Tiirkler anayurtlar1 olan Orta Asya’dan baslayarak
pek cok iilke ve kitaya yayilmis durumdadir. Tarih boyunca da kurduklar
siyasi birlikler ve ellerinde bulundurduklar1 gii¢ ile pek ¢cok millet ve devlet
Tirklerle, siyasi ve ticari baglarla hep iletisim kurmustur. Orta Asya tarihinde
Cin basta olmak iizere etrafindaki siyasi giigler her zaman Tiirk varligin1 ve
etkisini hissetmislerdir. Ayni sekilde Anadolu’ya Balkanlar’a Avrupa’ya
kadar uzanan siyasi ge¢misleri dolayisiyla konustuklari dil yani Tiirkge de
etkisini her zaman hissettirmistir. Tiirk¢e, giiniimiizde yaklasik iki yiiz yirmi
milyondan fazla kiginin konustugu, diinyada en c¢ok konusulan yedi dil
arasindadir’.

Fakat Tiirk¢enin bu kadar koklii olmasi ve ¢ok genis bir cografyada
konusulur olmast onun dgretiminin de kurumsal olarak gerceklestirilmesini
desteklememistir. Hun Imparatorlugu (M.O. III. yy.-M.S. L vyy.) ile
varligindan emin olunan Tiirk¢enin, Koktiirk Yaztlarindan (M.S. VI.-
VIllyy) itibaren de gelisimi belgelerle takip edilebilmektedir'*. Bununla
birlikte Hunlar zamaninda ozellikle Cinli prenseslerle yapilan evlilikler;
Koktiirkler ve Uygurlar zamaninda Cine yapilan baskinlar; Tiirklerin Cin
pazarina aligverise gitmeleri gibi sebeplerle prensesler, Cinli tiiccarlar;
Uygurlar zamaninda Mogol Devleti ileri gelenleri Tiirkge 6grenmislerdir
ancak bu dogal 6grenme yontemiyle gerceklesmis olmalidir ki yazili bir 6rnek
mevcut degildir'®> (Zorbaz, 2013; Ercilasun, 2009). Yine Orhun Yazitlarinin
bir yiiziiniin Cince olmasi da Tiirkgenin baska dillere cevrildiginin bir
kanitidir.

Bu durumlarin her biri bize Tiirk¢enin yabancilarca 6grenimi
konusunda birer gosterge olsa da ilk yazili Tiirkce Ogretimi kaynagini
Karahanhlar déneminde goriiyoruz. Karahanlilar zamaninda Kasgarl
Mahmut tarafindan Araplara Tiirkceyi Ogretmek icin hazirlanan Divanii
Ligat’it Tiirk ilk yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kaynagi sayilmaktadir.
Divanii Liigat’it Tiirk’tin ardindan Kinm’a giden Kipcak Tiirkleri arasinda
Hristiyanlig1 yaymak, Italyan tiiccarlar ve Kipcak Tiirkleri arasindaki iletisimi

13 Nurullah Aykag, “Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Genel Tarihgesi Ve Bu Alanda Kullanilan
Yontemle,r” Journal of Turkish Studies, Volume 10 Issue 3, (2015): 161-174.

14 Ahmet B. Ercilasun. Baslangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, (Ankara: Akg¢ag Yayinlari, 2009),
.52, 126.

15 Ercilasun. Baslangigtan Yirminci Yiizyia Tiirk Dili Tarihi, s.221; Kemal Zeki Zorbaz. “Yabancilara
Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri" Yabancilara Tiirkge Ogretimi El Kitab1 icinde, ed. Mustafa Durus,
Alparslan Okur, 1.Baski, (Ankara: Grafiker Yayinlari, Ekim 2013), s.159.
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saglamak icin hazirlanan Latince-Kipcakca sozliik, dilbilgisi kitabi ve
bilmece, atasozii, deyim gibi kiiltiirel 6gelerin aktariminin da yer aldig1 ¢ok
yonlii bir kaynak olan Codex Cumanicus gelmektedir. Akabinde Yonetimini
Tiirklerin yaptig1 ama halkin Araplardan olustugu Memliikler Devletinde bu
iki sinifin iletisimini desteklemek i¢in hazirlanan Arapga-Tiirk¢e sozliik ve
dilbilgisi kitaplar1 bulunmaktadir. Cagatay sahasinda ise Ali Sir Nevai’nin
Muhakemetii’l Liigateyn’i Farsca-Tiirkce sozliik ve gramer kitabi olarak yer
alir. Osmanli cografyasinda ise durum daha farkli seyreder; Osmanh
Imparatorlugu zamaninda yabancilara Tiirkge &gretim kaynaklarmin ilk
olarak yine yabancilar tarafindan kendi milletlerine Tiirkceyi Ogretme
cabasiyla yazildig1r goriilmektedir. Bugiin yabanci dil olarak Tiirk¢e igin
baglangi¢ sayabilecegimiz bu eserler ve olusumlar hazirlandiklar1 donem ve
cevre  Ozellikleri  dikkate alimarak asagidaki  bashiklar  altinda
degerlendirilebilir:

1. Karahanh Tiirkcesi Déneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi
(10.-13. yiizyillar):

Karahanli Dénemi Tiirkgesiyle Dogu Tiirkistan’da merkezi Kaggar
olan Karahanli Devleti sinirlar igerisinde konusulan ve yazilan Tiirk¢eden
bahsedilmektedir'®.

1.1. Divanii Lugati’t-Tiirk (1072-1074)

Karahanli hanedanina mensup bir sehzade olma ihtimali yiiksek olan
ve dolayisiyla iyi bir egitime sahip olan Kasgarli Mahmud’un 1072’de
baglayip 1077°de tamamladigi eseri Divanii Lugati’t-Tiirk, Tirkcenin ilk
sozliiglidiir. Eserini Abbasi Halifesi Ebu’l Kasim Abdullah’a sunan Kaggarli,
kitabina “Tiirk dillerini bir araya toplayan kitap” adin1 vermistir!’.

Ercilasun'®’a gore Kasgarli Mahmud Tiirklerin yasadigi bolgeleri
dolasa dolasa Bagdat’a geldigi ve eserini hazirlamakta oldugu sirada
Selguklular da Malazgirt Savasinda (1071) galip olur. Bu zaferle bir diinya
giicli olan Selcuklu Tiirklerinden aldig1 sevkle Kasgarli eserini Araplarin
Tirkce 6grenmeleri igin yazar. Kasgarli’nin Divanii Lugati’t-Tiirk teki kendi
ifadeleri ise soyledir:

“Tanrim devlet giinesini Tiirk bur¢larinda dogdurmus oldugunu ve
onlarin milkleri iizerinde goklerin biitiin tegrelerini dondiirmiis
bulundugunu gordiim. Tanri onlara Tiirk adini verdi ve onlar
yeryiiziinde ilbay kildi. Zamanmmizin hakanlarint onlardan ¢ikardi,

16 Talat Tekin ve Mehmet Olmez. Tiirk Dilleri Girig, (istanbul: Yildiz Dil ve Edebiyat 2, 2003), s.33.
7 Ercilasun. Baslangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s.314.
18 Ercilasun. Baslangi¢tan Yirminci Yiizylla Tiirk Dili Tarihi, s. 314.
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diinya milletlerinin idare yularini onlarin eline verdi; onlart herkese
ustiin eyledi, kendilerini hak iizre kuvvetlendirdi. Onlarla birlikte
calisam, onlardan yana olam aziz kildi ve Tiirkler yiiziinden onlart her
dileklerine eristirdi; bu kimseleri kotiilerin -ayak takimimin- serrinden
korudu. Oklart dokunmaktan korunabilmek icin akli olana diigen sey,
bu adamlarin tuttugu yolu tutmak oldu. Derdini dinletebilmek ve
Tiirklerin gonliinii almak icin onlarin dilleriyle konusmaktan baska yol
yoktur.””

Bayraktar? , Tiirklerin Budizm’den Islamiyet’e (960) gegislerinin
sonucunda Tiirkgenin Arapca ve Farscanin fazlaca hakimiyeti altinda
kaldigimi ve bu ylizden tipki Sogdca gibi yok olma tehlikesiyle karsilastigini
ifade eder. Bu duruma kars1 bir cabayla Kaggarlinin Tiirk¢enin de Arapga
kadar yetkin bir dil oldugunu gostermek adina DLT’yi yazdigini, ayrica
Bagdat yonetim ve halifelik makamimin Tirklere gegmesiyle Araplarin
Tirkge 6grenmek durumunda kalmalarmin da baska bir yazilis nedeni
oldugunu belirtir.

Sozliigiin giris kisminda uzunca bir 6n s6z ve bir harita bulunmaktadir
ki bu harita o donem Tiirklerin yasadigi bolgeleri isaret eder. S6zIiigiin igerigi
ise su sekildedir: Sozliigiin Araplara Tiirkgceyi Ogretmek icin yazilmasi
nedeniyle i¢ diizeni de Arap sozliikkgiiliikk gelenegine gore hazirlanmigtir.
Tirk¢eden Arapgaya bir sozliilk mahiyetinde olan eserde Tiirk¢e sozciiklerin
Arapca agiklamalart verilmis, ardindan bunlar bir ciimle i¢inde kullanilarak
ornekler verilmigtir. Burada dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin da 6nemli bir
yeri oldugunu vurgular nitelikle bir uygulama mevcuttur. Ornegin, Kasgarh
verdigi Ornekleri ya bir atasoziiyle ya bir deyimle ya da bir dortliikle
olusturmustur. Eger sozciik boy adi ya da 6zel isimse ayrica aciklamalar
yapilmigtir.?!

Sozliik madde baslar1 bugiin oldugu gibi alt alta degildir. Bir
maddenin bittigi satirda digeri baslar. Ancak yeni madde basi kirmizi
miirekkeple Tzeri ¢izilerek belirtilmistir. Aynmi sekilde Tirkce Ornek
climlelerin de istii kirmiziyla c¢izilmistir. Yer yer dilbilgisi agiklamalari
mevcuttur. Orneklerde kullandigi dértliikler sézliik boyunca bir biitiinliik arz
eder. Toplam 7500 Tiirkge sdzciik ihtiva eder.?

1 Besim Atalay. Divanii Ligat-It-Tiirk Terciimesi. Cilt I. (Ankara: TDK Yayinlar1,1998), 3-4.

20 Nesrin Bayraktar, “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, Dil Dergisi, 0(119), (2003): s.
58-71.

2 https://www.tdk.gov.tr/divanu-lugatit-turk/kasgarli-mahmud-ve-divanu-lugatit-turk/

2 https://www.tdk.gov.tr/divanu-lugatit-turk/kasgarli-mahmud-ve-divanu-lugatit-turk/; Ercilasun.
Baslangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, $s.316-317; Yusuf Dogan, “Kasgarli Mahmid'un Divanu
Lugati’t-Tiirk Adli Eserinin Dilbilim Agisindan incelenmesi”. Gaziosmanpasa Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 4 /2, (2016): s. 1-20.
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Genel olarak bigcim bilgisi 6gretiminde tliimevarim ydnetimi
uygulanan sozlikte Orneklerden kurala gidilmis, tek tek kurallar
aciklanmamigtir. Yabanct dil 6gretim yoOntemi olarak dil bilgisi ceviri
yonteminin egemen oldugu sozliikte bigim bilgisel dgeler yapisalci yaklasimla
ele alinmistir.?

2. Harezm Tiirkcesi Déneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi (14.
yiizyl)

Harezm Tiirkcesi, Karahanli Tiirkcesi ile Cagatay Tiirkcesi arasinda
bir gecis evresidir.?*

2.1.Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-Lisan (13. yiizyiln sonu ya
da 14. yiizyilin bas)

Eserin Ibn-i Miihenna tarafindan 14. Yiizyillda yazildig
diisiiniilmektedir. Eserin adi1 “Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii”
anlamina gelmektedir. Ibn-i Miihenna S6zliigii olarak da bilinen eser Arapga-
Tiirkce-Mogolca ii¢ dilli bir sozliiktiir. Ancak sozliikle ilgili ¢ok farkli
goriisler mevcuttur; Abdiilkadir Inan’dan aktaran Ercilasun®’a gore
Azerbaycan ya da Irak’ta yazilmig olmalidir. Ancak Mogol boliimii de ihtiva
ediyor olmast eserin Ilhanl1 sahasinda yazilmis olmasim da
giiclendirmektedir. 1900 yilinda eser lizerine ilk nesri P. M. Meliorankiy
yapmis ve bes Avrupa niishasiyla ¢aligmigtir. Bununla birlikte eserin Tiirkge
bolimiiniin Azerbaycan dili oldugu savinda bulunmustur. Ancak daha sonra
Kilisli Rifat tarafindan istanbul’da bir niisha daha bulunmustur. 1928 yilinda
bu niisha lizerine yayin yapan Malov eserin “Sarki Tiirk, Kasgar ve Uygur
lisan1” oldugunu iddia etmistir.”’Bu nedenle Ercilasun eserin Harezm
sahasinda degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir.?’

Ibni Miihenna tarafindan Arapca yazilan eser ii¢ boliimdiir; birinci
bolimi Farsga, ikinci boliimii Tirkge, tiglincli boliimii ise Mogolcaya
ayrilmistir.?®

Sozliikte tiimevarim yontemi kullanilmigtir. Giindelik yasamla ilgili
kelimelerin bulunmasi agisindan pratik kullanim hedeflenmistir; sanat
terimleri bakimindan da zengin oldugu goriilen eserin edebi Tirkce

2 Nesrin Bayraktar, “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, Dil Dergisi, 0(119), (2003):s.58-
71.

24 Tekin ve Olmez. Tiirk Dilleri Giris, s. 36.

% Ercilasun. Bagslangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s. 380-381.

2 Sergey Yefimovig Malov, “Ibni Muhanna o turetskom yazike”, Zapiski Kollegii Vostokovedov. Tom III,
Leningrad:1928): s. 221-248

%" Ercilasun. Bagslangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s. 381.

28 Betiil Giil ve Ferruh Agca. /bni Miihenna Liigati 'nin Tarihi Tiirk Dili Arastrmalarindaki Yeri ve Onemi.
Tirk Kiiltiirti, Ankara, (2014): s.21-29.
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Ogretimine yonelik de olabilmesi miimkiindiir. Dil 6gretim yontemi olarak dil
bilgisi ¢eviri yontemi agirlikli olarak goze ¢arpmaktadir.?’

3. Kipcak Tiirkcesi Doneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi:

Kipgaklar ya da batili kaynaklardaki haliyle Kumanlar; Giiney Rusya,
Kirim ve Orta Asya'nin bat1 bolgelerinde yasayan gdcebe Kipgak Tiirkleridir.
Bu baglik altinda Kipcak sahasinda olusturulan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim kaynagi sayilabilecek eserlerden s6z edilecektir. Kipgak Tiirkgesi
Misir ve Suriye'deki Memlilk Devleti'nin (1250-1517) Tiirkge konusan
yonetici smift ile Ukrayna'da yasayan Tiirklesmis Ermeniler arasinda da
konugulurdu ve bu sekilde Kipgak Tiirkgesinin Kuman, Memliik, Ermeni
Kipgakgast olmak iizere 3 diyalekti bulundugu bilinmektedir.’® Tiirkge
Ogretimi ile ilgili olanlar ise Kuman Kipgakcasiyla yazilan Codex Cumanicus
adl1 Latin-Gotik harfli eser ve Memliik Kipcak sahasinda verilen iki ya da ¢ok
dilli olmak iizere olusturulan pek ¢ok sozliiktiir. Eserlerle ilgili detayl1 bilgi
ayr1 bagliklar altinda verilmektedir.

Bu donem Tiirkce Ogretim kitaplar1 hazirlanirken bir sistematik
dahilinde yazildiklar1 igin daha nitelikli kaynaklar olarak kabul edilirler.’!

Kuman Kipcak Tiirkgesi (13- 17. Yiizyillar):

3.1.Codex Cumanicus (13. yiizyihn sonu ya da 14. yiizyiln
basi)

“Kipgak Kitab1” anlamia gelen Codex Cumanicus Tiirkge bilmeyen
yabancilara Tiirk¢e 6gretmek ve Kipgaklar arasinda Hristiyanligi yaymak igin
hazirlanmis bir el kitabidir. Kitap, birisi Italyan birisi Alman béliimii olmak
lizere aslinda birbiriyle ilgilisi olmayan 2 farkli defterden olusmaktadir.®?
Defterin birinci béliimii yani Italyan béliimii 55 yaprak; ikinci kistm yani
Alman boliimii 27 yapraktir, eser gotik harfleriyle yazilmistir, italyan
bolimiin basinda 11 Temmuz 1300 tarihi verilmektedir ancak Alman
boliimiin ne zaman yazildig belli degildir, italyan boliimii 2 kistmdan
olugsmaktadir; birinci kisimda kisa bir Latince girigten sonra sirastyla Latin,
Fars ve Kuman dilleri iizerine 3 siitun seklinde dizilmis so6zliikler
bulunmaktadir. Bu kisimda fiil, isim, sifat, zamir ve zarflar yer almaktadir ve
yaklagik 1.560 Tiirk¢e kelime vardir ayrica dilbilgisi malzemesi de

¥ Bayraktar, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, 58-71; Iscan, “Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanc: Dil olarak Tiirk¢e Ogretimin Tarihgesi”, 3-29

3 Tekin ve Olmez. Tiirk Dilleri Girig, s. 41.

3! Nursat Bicer, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi,” Uluslararast Tiirkce Edebiyat
Kiiltir Egitim (TEKE) Dergisi 1 (2012): 107-133

32 Mustafa Argunsah, Giilden Sagol ve Ozcan Tabaklar, Karahanlca Harezmce Kipgakga Dersleri,
(istanbul Kesit Yaynlar1,2010): s. 178.
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bulunmaktadir. Kelime siralamasi Latinceye gore yapilmistir. Italyan
boliimiin diger yarisinda ¢esitli konulara gore kelime gruplari olusturulmus ve
her gruba da baglik verilmistir toplam 1.120 kelime vardir. Bu kelimeler
Tiirklerin sosyal hayati ve kiiltiirel seviyeleri hakkinda énemli bilgiler igerir®.

Kitabin ikinci kismi olan Alman boliimii Kipcak Tiirk¢esi-Almanca
sozliikkle baglar Kipcak Tiirkgesi-Latince ve Kipgak Tiirk¢esi-Almanca
sozciiklerle devam eder. Bu kisim Italyan béliimii kadar diizenli degildir,
gelisi giizel hazirlanmis ve tek bir kisinin kaleminden ¢ikmamistir ayrica
Alman boliimiinde Hiristiyan dini metinleri Latince-Kipgak Tiirkcesiyle
yazilmig pargalar ve her satirin iizerine Latincesi yazilmis Kipcak Tiirkgesi
metinler vardir. 47 tane bilmece bulunmaktadir. Alman boliimii italyan
bolime gore daha degerli kabul edilir; Alman boliimiinde sozliikler, ibadet
esnasinda kullanilan 2 metin, 10 adet dini metin Kipgak Tiirkgesi sekil
bilgisine ait malzeme ilahiler ve Kipgak Tiirkgesi Almanca kisa sozliikler
bulunur.**

Codex Cumanicus, birgok farkli amagta Tirkce Ogretiminde
kullanilabilecek bir eser olarak yazilmistir. Eserde yer alan Hiristiyanlikla
ilgili metinler din egitimi amacgh Tiirk¢e 6gretimine, ticaretle ilgili boliimler
ticari Tiirkge 6gretimine, giinliik yagsamla ilgili sozciiklerin yer aldigi boliimler
pratik Tiirkce Ogretimine Ornek sayilabilecek niteliktedir. Bu baglamda
kitabin 6zel amagh Tiirkge 6gretimine yonelik oldugu sdylenebilir.*

Eserin genelinde tiimevarim yontemi hakim olmakla birlikte Almanca
Codex’te yer yer tiimdengelim yontemi de kullanilmustir. Italyanca Codex’te
bazi ciimlelerin Latince, Farsga ve Kipgakea karsiliklarinin verildigi boliimde
dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilmigtir.*®

Memliik Kipcak Tiirkcesi (14-16. Yiizyillar):

Memliitk Kipgak Tiirkgesi Misir ve Suriye’de Eyyubiler iktidarim
yikarak bir devlet kuran Kipgak Tiirklerinin dilidir.*’

3 Ercilasun. Baglangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s. 382-383; Argunsah, Sagol ve Tabaklar.
Karahanlica Harezmce Kipgakga Dersleri s.178-179; Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel
Gelisimi”, 58-71; Zorbaz. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihi Seyri" s.161; Ali Fehmi Karamanlioglu.
Tiirk Dili Nereden Geliyor Nereye Gidiyor, (Ankara: Besir Kitabevi,2007): s.35.

3% Ercilasun. Baglangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s. 382-383; Argunsah, Sagol ve Tabaklar.
Karahanlica Harezmce Kipgakg¢a Dersleri s.180, Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel
Gelisimi”, 58-71; Zorbaz, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihi Seyri" s.161.

35 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, 58-71

36 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, 58-71

37 Tekin ve Olmez. Tiirk Dilleri Giris, s. 44.
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Abbasiler ordu ve hilafeti giiclii kilmak icin bir kismi1 Karadeniz
kuzeyinden bir kismi Harezm bdlgesinden gelen Tiirk soylu c¢ocuklar
devsirmisler fakat zamanla bu c¢ocuklar yetisip Misir devlet yonetimini ele
gecirmigler ve boylece yonetici sinifi Tiirklerden halki Araplardan olusan
Tiirk devletleri kurmuslar; kurduklari devletlerin de resmi dilini Tiirkce
yapmislardir. Boylece Tiirkgeye verilen deger artarken pek ¢ok Tiirkge eser
verme yarisl da baglamistir. Konumuz geregi yalmzca Tiirkge &gretimiyle
ilgili olanlar ele alindiginda bile kimi Tiirklerin yaninda gérev almak icin
Tirkeeyi iyi kullansin, kimi de artan Tiirk niifusuyla rahat iletisim kursun diye
bu donemde dokuz farkli kitaptan s6z etmek miimkiindiir. Bu da bize
Tiirklerin Misir ve Suriye’de koklii medeniyetler kurduklarini gosterir.3®

3.2 Kitabii’l-ldrak Li Lisanii’l-Etrak -Esirii’d-din Ebu
Hayyan (1312)

Memliik Kipgak Tiirkgesiyle 18 Aralik 1312°de Kahire’de berberi
asilli bir Arap gramercisi olan Ebu Hayyan tarafindan sozliik ve dilbilgisi
kitab1 olarak yazilmistir. Tiirklerin dilini anlama kitab1 anlamina gelen eser iki
ana boliimden olusur; birinci bolim Arapga sozliikgiilik gelenegine gore
hazirlanmig Tiirkce ve Arapga sozliikten olusmaktadir. Tiirkge kelimelere tek
kelimelik Arapca karsiliklar verilmistir ve fiiller, isimler karigiktir. Kitabin
ikinci bolimii Arap dili kurallaria gore Tiirk¢enin dilbilgisinin anlatildig
boliimlerden olusur burada kisaca climleden bahsedilir ve Misir’da konusulan
genel Tirkce esas alinarak farkli leh¢e malzemeleri Kipcak ve Tiirkmen
Tiirkgesi olarak verilmistir.* Bayraktar*’, pratik Tiirk¢e dgretimini amaglayan
eserde ticari Tiirk¢enin 6gretiminin hedeflendigi boliimler oldugunu soyler.
Eserin 0gretim yontemi tiimevarimdir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinden
dilbilgisi ¢eviri yontemi, yapisalci yaklagimla kullanilmigtir.

3.3.El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye (15.
yiizyiln ilk yarisi)

Eser Tiirkceyi iyi bilen yabanci biri tarafindan 15. yiizyilin baslarinda
yazildig1 diisliniilen Araplara Tiirkceyi dgretmek igin bir dilbilgisi  kitabi
olarak hazirlanmistir.*!

Eseri yazanmm Tiirk olmadigim1 yazarm kendi ifadelerinden
anlamaktayiz ki bir dil 6grenmenin de o dili konusanlarla temas1 sayesinde
miimkiin olacagimi vurgulamaktadir: “Ben ne tirkiim ne de tirk

38 Ercilasun. Baslangigtan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s.; Biger, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara
Tiirkge Og'retimi, "107-133.

3 Argunsah, Sagol ve Tabaklar. Karahanlica Harezmce Kipgakga Dersleri 5.186-187;

40 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, 58-71.

41 Burhan Pagacioglu. Orta Tiirkge, (Sivas: 2003), s.162.
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ogullarindamm, onlarin iilkelerine de gitmedim benim bilgim; onlarla ¢ok
diisiip kalkmam ve birlikte olmam sebebiyle kendilerinden duyduklarima
dayanmaktadir.””

Eser 500 kelimeden olusup dil 6gretimi agisindan tliimevarim
yontemiyle yazilmistir. Ayrica dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilmustir.*®

3.4. Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak
(14. yiizyilin sonu 15. yiizyilin basi)

Eser Tirk asilli Cemalii’ddin Ebi Muhammed Abdullahi’t-Tiirki
tarafindan hazirlanmis bir s6zliik olup dilbilgisi boliimii yoktur. Eserin farkli
bir yazilig sekli vardir. Argunsah’in ifadesiyle sozliik diizeni su sekildedir:

“Eser normal satirlar olarak degil ikinci yapraktan itibaren zikzakl
baklava dilimi biciminde yazilmistir kare bicimindeki baklava
dilimlerinde her koseyi bir kelime olusturmaktadwr her sayfada 23
baklava dilimi vardir Tiirkce kelimeler kirmizi miirekkeple yazilmistir
Metin hareketlidir kisa bir giristen sonra isimler fiiller boliimii yer alir
isimler cesitli konularda olusturulan kelime kiimeleri olarak verilmistir
fiiller ise Arapga fiillerin alfabe sirasina gorve dizilmistir eserde kipgcak
tiirkcesine ait malzemeler bulunmakla birlikte Tiirkmen dil ozellikleri
de karisik olarak yer almaktadir.**”

Tlimevarim yontemiyle yazilmis eser, giinlik konusma Tiirk¢esini
Ogretmeyi amacglamaktadir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinden dilbilgisi
ceviri yontemi karsilagtirmali dilbilim ilkeleri ¢ercevesinde kullanilmistir. Dil
bilgisi  kurallarnin ~ Arapga yapilardan yola ¢ikilarak agiklanip
orneklendirildigi boliimlerde yapisaler yaklagim hakimdir.*

3.5.Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye (15. yiizyilin
ilk yaris1)

“Yeni ve An Tiirkgenin So6zIiigli” anlamina gelen eser 15. yiizyil
baglarinda yazilmis Arapga Tiirkge bir sozlik ve dilbilgisi kitabidir. Arap
sozliik¢iiliikk 6zelligine gore siralanmis olan sozciikler dnce isimler sonra
fiiller ve bunlarin Tiirk¢e anlamlar bigiminde diizenlenmistir, {i¢ bine yakin

42 Recep Toparli, Sadi Cogenli ve Nevzat H Yanik. El-Kavaninii’l-Kiilliye Li-Zabti’l-Liigati t-Tiirkiyye.
(Anakara: TDK Yayinlar1:728, 1999), s.1.

43 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, 58-71.

4 Argunsah, Sagol ve Tabaklar. Karahanlica Harezmce Kipgakga Dersleri s.190.

45 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, 58-71.
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Tiirkce kelimenin oldugu eserin dilbilgisi boliimiinde yap1 ve ciimle bilgisi yer
almaktadir.*

Yazar, eserini yazma amacin su sekilde aciklar: “Bu degil de bir¢ok
kitaplar yazilmistir benden once bu yolu takip edenlerin yolunu takip etmek
ve bu konuyla ilgili soru soranlara cevap vermek igin ben de béyle bir ¢alisma
yapmaya karar verdim.*””

Tlimevarim yontemiyle yazilan eserde yer alan kelimeler giinliik
hayattaki pratik kullanimlara uygunken dil bilgisi a¢isindan baslangic
diizeyinde degildir. Bu nedenle ileri diizey ve akademik amagh Tiirkge
ogretimine yonelik oldugu soylenebilir. Tiirkge 6gretim yontemi olarak dil
bilgisi ¢eviri yontemi kullanilmgtir. **

3.6.Kitab-1 Mecmii-i Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli
(XIV. yiizyihn ilk yaris1)

Eser; Araplara Tiirk¢eyi 0gretmek igin, Halil bin Muhammed bin
Yusuf el-Konevi adl1 birisi tarafindan 1343’te istinsah (kopya) edilmis ancak
asil yazari ve yazildig: tarih, yer belli degildir. Eserin yazma niishas1 Hollanda
Leiden Akademi Kiitiiphanesinde bulunmaktadir. Terciman-1 Tiirki, kelime
cesitlerine gore diizenlenmis bir sozliik ve dil bilgisidir. Eserin 63 yapraklik
kism1 Arapga-Tiirkce sozlikk ve dil bilgisi, 13 yapraklik kismi ise Mogolca-
Farsca sozliikten olugsmustur.*’

Eser 4 kisma ayrilmistir birinci kisim isimlerin konularma gore
siralandig1  Arapga-Tiirkce sozliik (gokle yerle ilgili kelimeler, bitkiler,
hayvanlar, yiyecek, icecekler, giyecekler, sayilar, melik-melike isimleri, kadin
isimleri vb. Ikinci kisim fiillerin mastarlar1 ve emir bigimleri, ii¢lincii kisim
kelime ve fiil ¢ekimleri, dordiincii kisim ciimle kurallarindan olusur. iki bine
yakin sozciik ihtiva eden eserde Tiirk¢ce kelimeler kirmizi miirekkeple
yazilmig; Tiirkge olmayan sozciiklerin Arapca ve Farsga olanlarmin anlam
karsiliklart verildikten sonra kokenleri belirtilmistir. Bigim bilgisi ve s6z
dizimi konusu ise ¢ekimlerle ele alinmistir. Eser giinliikk konusma Tiirkgesini
Ogretmek amaciyla yazilmis olup ticaretle ilgili ¢ok fazla kelimeyi de igerir;

46 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, 58-71; Ercilasun. Baslangigtan Yirminci
Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s. 387. B )
47 Gulhan Al-Turk. “Et-Tuhfetii z-Zekiyye fi'I-LugatiTiirkiyye Uzerine Bir Dil Incelemesi”. (Ankara: 2006):
s.5.
8 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, 58-71
4 Argunsah, Sagol ve Tabaklar, Karahanlica Harezmce Kipgakga Dersleri s.187; Jale Demirci,
"Cumhuriyet'in 80. Yilinda Tiirkiye'de Memliik-Kipgak Tiirkcesi Calismalart”. Tiirkoloji Dergisi 16 (2003
): 0-0
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bu nedenle de o6zel amacgh Tiirkce Ogretimine yonelik oldugu
diisiiniilmektedir.*°

Sozliikte, timevarim yontemi hakimdir ve dil bilgisi c¢eviri ydntemi
kullanilmistir.>!

4. Cagatay Tiirkcesi Doneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi (15.-
17. Yiizyillar):

4.1.Muhakemetii’l-Lugateyn- Ali Sir Nevayi (1498)

Ali Sir Nevayi i’nin 1499 yilinda Tiirk¢eyi donemin hakim kiiltiir ve
edebiyat dili Farsca ile karsilastirip edebi sanatlar, kelime hazinesi, gramer ve
fonetik bakimindan Farsg¢adan iistiin oldugunu oOrneklerle ortaya koydugu
eseridir.’? Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi igin ikinci en énemli kaynak
sayllan eser ayni zamanda yazarin karsilastirmali dilbilgisi ve fonetik
aciklamalarindan dolayr Tiirk dilinin ilk ad bilimi ve anlam bilimi yapiti
ozelligini de kazanmigtir.>?

Eserde oncelikle Farslar ve Tiirklerin karsilastirmasini yapan Nevayi
ardindan bu milletlerin dillerini karsilastirmig ve Tiirk¢enin daha miikemmel,
daha zengin ve yetkin oldugunu sdylemistir. Bunu agiklamak igin segtigi 100
Tiirkge fiilin anlam ve kullanim 6zelliklerinden s6z etmis; Tiirkgede ayni
kavram ig¢in farkli pek ¢ok fiil bulunabilirken Farscada bunun miimkiin
olmadigmi ifade etmistir. Bu durumu oOrnek beyitlerle gdstermistir ve
Farslarin boyle detayli bir durumun izahi gerektiginde Arapcadan yardim
aldiklarin1 anlatmigtir. Tiirk¢enin ses Ozellikleri, iinlii sistemi, cinaslar
bakimindan daha iistiin oldugunu; Tiirk¢enin ekler vasitasiyla yeni kelimeler
tiiretme imkaninin yaninda Fars¢anin bdyle bir 6zelliginin olmadigini; Tiirkce
adlarin (akrabalik, kus, yer, av hayvanlari, binis takimlari, giysiler, yiyecek
icecek vb) gesitliligini drneklerle kanitlamistir.>*

Bayraktar>®, yazarin dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak tiimevarim
ve karsilagtirmali dil bilimi ilkeleriyle akademik amagh bir Tiirk¢e 6gretimi
amacladigin belirtmis, bunun yani sira da dil bilgisi ¢eviri yonteminde edebi

0 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, 58-71; Ercilasun. Baslangictan Yirminci
Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, s. 385-386.

5! Bayraktar. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, 58-71

52 https://islamansiklopedisi.org.tr/muhakemetul-lugateyn

53 Cemal Ozdemir, “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Tarihgesi,” Alatoo Academic Studies. Ne 2,
(2018): 58-65.

34 (https://islamansiklopedisi.org.tr/muhakemetul-lugateyn).

55 Bayraktar. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Geligimi”, 58-71.
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Tiirkce 6gretiminin oldugunu ve edebi Tiirk¢e 6gretiminin akademik amagh
kullanildigim ifade etmistir.

4.2 Kitab-1 Zeban-1 Turki

Eser, Muhammed Yakub Cengi tarafindan Hindistan'da Babiirlerin
altinc1 padisahi I. Alem-girgah (Evrengzib) déneminde (1658-1707) yazilnis
Tiirkce-Farsca sozliik ve dil bilgisi kitabidir. Eser 15 boliimden meydana gelir,
bunlardan ilk 14 boliimii ¢ekimli fiilleri, son boliim ise diger sdzciik tiirlerini
(adlar, sifatlar, zamirler, zarflar, baglaglar) anlatir.>®

5. Eski Anadolu Tiirk¢esi Doneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi
(13-15. yiizy1l)

Eski Anadolu Tiirkgesi, anayurttan go¢ ederek Anadolu cografyasina
yerlesen Oguzlarin bu cografyada kurduklari yazi dilidir. Bu donemde yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik bir eser yazilmamustir.

Bu dénem igin en dikkat ¢ekici durum Karamanoglu Mehmet Bey’in
bir fermanla Tiirk¢eyi resmi dil ilan etmesidir. 15 Mayis 1277 tarihinde
“Bugiinden sonra, divanda, dergdhta, bargahta, mecliste, meydanda
Tiirkgeden baska dil konusulmaya!” fermaniyla Arap¢a ve Fars¢anin Tiirkce
lizerindeki etkisini kaldirmak istemistir.>’

6. Osmanh Tiirkcesi Doneminde Yabancilara Tiirkce (")gretimi (16-
19. Yiizyil):

Osmanli Devleti Doéneminde yabancilara Tiirkce Ogretimi igin
Yeniceri Ocagina alinan ¢ocuklarin Tiirkge 6grenmeleri i¢in verilen egitimden
s0z edilebilir. Devsirme usulityle Yenigeri Ocagi’na alinan Hristiyan
cocuklara Tiirkge Ogretimi basglangic kabul edilirse devaminda Balkanlara
gecildigi sirada buradaki insanlarin  bir kismmin kendi rizalariyla
Miisliimanligi segmeleri ve bununla birlikte Tiirk¢e 6grenmeleri sayilabilir.>®

Osmanli Devleti’nin imparatorluk durumuna gelmesiyle ii¢ kitaya
yayilmasi, hakimiyeti altindaki azinliklarin -6zellikle de biirokraside gérev
almak isteyenlerin- Tiirkce 6grenme ¢abalarinin olusmasina, ayrica Osmanh

% Bahri Kus, "Funda Kara ve Zeban-1 Tiirki (Kéliir-Name) Inceleme-Metin-Dizin Adli Eseri". Uluslararast
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi 2 (2013): 296-301.
57 Biger, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkce Ogretimi,” 107-133.
58 Biger, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkge Ogretimi,"” 107-133; Ozdemir, “Yabanc: Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminin Tarihgesi,” 58-65.
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ile siyasi iliskileri dolayistyla pek cok Avrupa iilkesinde Tiirkce Ogretim
faaliyetlerinin yapilmaya baslanmasina vesile olmustur.*

Avrupa’da Tirkge Ogretimiyle ilgili okullarin acgilmasi gibi
gelismelerin yam sira Tirkge ogretimine yonelik eserler de yazilmustir.
Ornegin Itaya’nin Floransa kentinin Istanbul konsoloslugunda yazman olarak
calisan Filippo Argeiti, 1533 yilinda Italyan tiiccarlarin Tiirklerle iletisimini
kolaylastirmak igin Regola Del Parlare Turcho Et Vocabulario De Nomi Et
Verbi (Tiirkce Konusma Kurallar1 ve Isim-Fiil Sozliikcesi) adinda konusma
icin pratik ciimleler, isim ve fiil listeleri olan, 535 sayfalik bir konusma
kilavuzu ve sozliikk kapsaminda bir kitap hazirlamistir.®® Bir diger Tiirkge
ogretimi eseri 1611 yilinda Messinali Italyan Jesuit papaz1 Pietro Ferraguto
tarafindan yazilmis olan Grammatica Turchesca (Tiirkge Dil Bilgisi)’dir.*!
Tiirkgeyi Tunus’ta tutsak oldugu zamanlarda Tiirklerden 6grenen Pietro
Ferraguto, Tiirkiye’de bulunan veya Tiirkiye’ye gelecek olan Jesuit
papazlarina dil kilavuzu olarak 131 sayfalik 46 boliimlii kisa bir dil bilgisi
aciklamastyla dini konularla ilgili Tiirk¢ce soru ve cevap climle drnekleri ve
bunlarin Italyanca gevirilerinden olusan bir kitap yazmistir.®?

Tirkce ogretimiyle ilgili eserler Almanya’da da goriilmektedir.
Almanya’da 1612 yilinda Stuttgartli Hieronymus Megiser tarafindan
Institutionum Linguae Libri Quatuor (Dort Boliimde Tirk Dilinin Esaslar)
yazilir ve bu eser Avrupa’da yayimlanan ilk Tiirk¢e gramer kitabi olarak kabul
edilir ve Megiser, Lezipzig Universitesi’'nde Avrupa’mn ilk Tiirkoloji
profesorii olarak bu kitabini okutur.%

Tirkce 6gretimiyle ilgili Venedik Cumhuriyeti ise daha kurumsal bir
basglangi¢c yapmis ve 1551 yilinda, Tiirkce terciimanlar yetistirmek amaciyla
Istanbul’daki elgiliginin biinyesinde ilk dil oglanlar (it. giovani della lingua)
okulunu agmistir ve bu okul 6rnegini, 1669 yilinda Fransa, 1754 yilinda
Avusturya, 1766 yilinda Polonya ve son olarak 1814 yilinda Ingiltere
uygulamugtir.®*

% Biger, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkge Ogretimi,"” 107-133; Ozdemir, “Yabanc: Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi,” 58-65.

% Bicer, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkce Ogretimi,” 107-133; Zorbaz. “Yabancilara Tiirkge
Ogretiminin Tarihi Seyri"s. 165.

o1 Zorbaz. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri" s. 165.

2 Agop Dilagar, “1612’de Avrupa’da Yayimlanan Ik Tiirkce Gramerin Ozellikleri,” TDAY Belleten.
(Ankara: TDK Yaynlar, 1989), 197-210; Bicer, "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi,”
107-133; Zorbaz. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri" s. 165.

% Dilagar, “1612 'de Avrupa’da Yayimlanan Ilk Tiirkce Gramerin Ozellikleri,” s.197-210.

 Suna Timur Agildere,"XVIIL. Yiizyil Avrupa’sinda Yabancit Dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin Onemi:
Osmanli Imparatorlugu’nda Istanbul Fransiz Dil Oglanlari Okulu (1669-1873)," Journal of Turkish
Studies (2010), 693-704.
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Fransa da aym uygulamayr 1669°da Istanbul’da “Dogu Dilleri
Oglanlar1 Okulu”nu kurarak baslatmistir. Zorbaz®’a gore dil oglanlarinin ¢ok
kiigiik yaglardan itibaren dil egitimine baglamalarinin en 6nemli nedeni, dogu
dillerini iyi telaffuz edebilmelerini ve “Ggrenen motivasyonunu” ve “hedef
dile ilgiyi” erken yaslardan baslayarak saglamaktir. Agildere®, bu ¢ocuklarin
kurumsal egitimlerini Louis-le-Grand Kolejinde 7 yil kadar siirdiirdiikten
sonra 15-16 yaslarinda Istanbul Fransa Elgiliginin biinyesindeki Pera dil
oglanlart okuluna Tiirk dilini uygulamali olarak 6grenmek amaciyla
geldiklerini ve bu okulun en 6nemli amacinin da Fransiz uyruklu 6grencilere
kiiciik yaslardan baslayan bir egitimle Istanbul’da hem Tiirk dili hem Tiirk
kiiltiirlinii 6greterek onlar1 Osmanlr ile iligkilerde diplomat ve terciiman olarak
kullanabilmek oldugunu belirtir.

Rusya’da Yakin Dogu siyasetine hizmet etmesi i¢in 1724-1725
yillarinda 1. Petro Bilimler Akademisini kurmus ve Tiirkge bilen terciimanlar
yetistirmistir. Ayrica sarkiyat ve Tiirkoloji calismalarina ayri bir 6nem vermis;
Moskova, Kazan ve Harkov Universitelerinde kurulan Dogu Dilleri
Kiirsiilerinde arastirmacilar Tiirkoloji’yle ilgili 6nemli galismalar yapmugtir.¢’

1800’11 yillara gelindiginde yine Fransa’da 1846 yilinda Sir James
William Redhouse tarafindan Grammaire Raisonnée de la Langue Ottomane
(Osmanli Dilinin Gerekgeli Dil Bilgisi) adli Fransizlara Tiirk¢e dgretimine
yonelik bir eser yayimlanmstir. Redhouse eserini 1843-1847 yillarinda
Erzurum’da terciimanlik yaptig1 sirada yazmistir. Eser; yazim, etimoloji (isim,
sifat, zamir, fiil, birlesik fiiller, zarf, edatlar, baglag, {inlem), kelimelerin
tiiretilmesi ve kompozisyon (Tiirkce, Fars¢a ve Arapga kelime tiiretme) ve s6z
dizimi olmak iizere dort béliimden olusmaktadir.®®

Fransa’da bu kadar fazlaca Tiirk¢e 6gretim kitab1 ve ¢abanin olmasi
Kanuni Sultan Siileyman devrinde baslayan yakin iligkiler ve onlara taninan
ayricaliklardir. Yukarida adi gegen eserler disinda Fransa’da bu konuda
yazilan eserler sirasiyla; Holdermann (1730) tarafindan yazilan Tiirk¢enin Dil
Bilgisi veya Tiirkceyi Ogrenmek icin Kisa ve Kolay Metot, Preindle (1789)
tarafindan yazilan Sozliik Ilaveli Yeni Bir Metotla Tiirkgenin Dil Bilgisi,
Vignier (1790) tarafindan yazilan Tiirk¢enin Esaslar1 ve bugiin bizler i¢in bile
referans kaynak Ozelligi gosteren Jean Deny (1920) tarafindan yazilan

%5 Zorbaz. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri" s. 166.

% Timur Agildere, "XVIII. Yiizyil Avrupa’sinda Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogretiminin Onemi: Osmanh
Imparatorlugu nda Istanbul Fransiz Dil Oglanlart Okulu (1669-1873),” 693,704.

%7 Fatma Acik, “Tiirkce Ogretimi Uzerine Yabanci Yazarlarin Hazirladigi Ders Kitaplarinda Soz Dagarcig
ve Kiiltiirel Unsurlar: “A Practical Grammar of The Turkish Language”, “Turkish Literary Reader” ve
“Gramatika Turetskogo Yazika” Orneklemlerinde.” M. N. Onal (Ed.). IV. Uluslararasi Diinya Dili Tiirkge
Sempozyumu Bildirileri i¢inde (Ankara: 2012), 597-609.

% Efecan Karagol, “Sir James William Redhouse ve Ingilizlere Tiirkce Ogretimi,” (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Abant zzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2011); Zorbaz. “Yabancilara
Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri" s.166.
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Grammaire De Langue Turque (Tiirkgenin Dil Bilgisi) adl1 eserlerdir.® Jean
Deny, eserinin 6n soziinde “kendi eserinden dnce yazilmis olan Tiirkce dil
bilgisi kitaplarinda birtakim eksiklerin ve hatalarin mevcut oldugunu,
kendisinin bunlar1 gidermek igin eserini yazdigin1” belirtmektedir.”

Ingiltere’de yazilan bir eser de William Burckhardt Barker (1854)
tarafindan hazirlanan A Reading Book of the Turkish with a Grammar and
Vocabulary (Dil Bilgisi ve Sozlikli Tirk¢e Okuma Kitab1) dir. Babasi
konsolos olan Barker Halep’te dogmus, Ingiltere’deki egitiminin yaninda bazi
Avrupa dilleri ile Arapca, Tiirkce ve Farscay1 da iyi diizeyde bilmektedir.
Eserini Ingilizlerin Tiirkge dgrenmesi icin yazmus; dilbilgisi, kompozisyon
(yazma), telaffuz ve okuma metinleri olmak tlizere farkli beceri alanlarina
yonelik bir Tiirkge dgretim kitab1 diizenlemigtir.”!

Yine Sir James William Redhouse’a ait olan bir bagska eser de The
Turkish Campaigner’s Vade-Mecum of Ottoman Colloquial (Tiirk Seferine
Gideceklere Osmanli Tiirkgesinin Konusma Dili Cep Kilavuzu)dur.
Redhouse’un Tiirkge ilgisini Zorbaz, su sekilde nakletmektedir:

The Turkish Campaigner’s Vade-Mecum of Ottoman Colloquial (Tiirk
Seferine Gideceklere Osmanlt Tiirkgesinin  Konusma Dili Cep
Kilavuzu), 1855, William Redhouse Sir James William Redhouse,
egitim aldigi1 okuldan atildiktan sonra Akdeniz’e yaptigi bir gemi
seyahatiyle once Izmir’e sonra da Istanbul’a ugramistir. Istanbul’da
evvela Miihendishdne-i Bahr-i Hiimdyun'da gorev —almistir.
Redhouse’un bu kurum biinyesine nasil dahil oldugu kesin olarak
aydinlatilamanmus olsa da o, Miihendishdane-i Bahr-i Hiimdyun dan dil
bilim yoniinii gelistirmek adina oldukga istifade etmistir. 1830°da daha
19 yasindayken Tiirkgenin diger kollarini da ogrenmek icin Rusya nin
giineyine giden Redhouse, 1833 'te Istanbul’a dénmiis, Babiali Terciime
Odasinda ve Osmanli Bahriyesinde ¢alismis, 1842 °de “Miintahabdt-1
Liigat-1 Osmaniyye” adh sozliigii basilmigtir. 1843-1847 yillar
arasinda Erzurum’da terciiman olarak gorev yaptigi sirada
Fransizlara Tiirkge dgretmek amaciyla “Grammaire Raisonnee de la
Langue Ottomane” adl eserini yazmistir. 1850°de Istanbul’da Babidli
Terciime Odasindaki vazifesine dénen Redhouse, 1850°de Osmanh
Devletinde egitimin Avrupa’ya gore diizenlenmesi ve bunun igin de
kaynak eserlerin hazirlanmast veya terciimesi amaciyla kurulmugs olan
Enciimen-i Danis’te gorev almigtir. Redhouse bazi ¢alismalarinda

®Zorbaz. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihi Seyri" s.166; Niliifer Demirezen. 20.Yiizyilda
Fransizlara Tiirk¢e Ogretmek Uzere Yapilan Calismalarin Bir Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2000): s. 6.

7 Demirezen. 20.Yiizyilda Fransizlara Tiirke Ogretmek Uzere Yapilan Calismalarin  Bir
Degerlendirilmesi.

! Zorbaz. “Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihi Seyri" s. 167.
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Enciimen-i Ddnis iiyeligini, “Member of the Academy of Science of
Constantinople” ibaresiyle unvan olarak kullanmistir. Redhouse,
saglik sorunlarindan 6tiirii 1853 'te emekli olup Ingiltere 'ye donmiistiir.
Redhouse’'un bu eserinden baska 1884°te yayimlanan “harfler ve
yazim, Osmanli kelime bilgisi ve Osmanli ciimle bilgisi” boliimlerinden
olusan “A Simplified Grammar of the Ottoman-Turkish Language”adli
bir dil bilgisi kitabt mevcuttur’.

Bu eserler disinda Alexandriades (1812) tarafindan Yunanlilara, Artin
Hindoglou (1829) tarafindan Almanlara, Senkovskiy (1829) tarafindan
Ruslara, Balint (1875) tarafindan Macarlara yonelik Tiirk¢e 6gretimi kitaplar
yazilmistir.”

Yabancilara Tiirkge O6gretimi konusunda Osmanli Doneminde
yabancilar tarafindan hem kurumsal olarak Tiirkge 6gretim okullarinin
acilmas1 hem de bu amaca ydnelik eserlerin yazilmasi yogun bir sekilde
artarken Tiirklerin kendi eliyle bdyle bir ¢abalarinin olmadig1 goriilmekte; tam
tersine Osmanli’nin Tanzimat’a kadar olan silirecinde Arapca, Farsga
ogrenmeye ve Tanzimattan sonra da Fransizca, Almanca, Ingilizce gibi
yabanci dilleri 6grenmeye yonelik bir egilimi s6z konusudur. Yine de higbir
¢aba yok demek dogru degildir.” Sayica fazla olmamakla birlikte yabancilara
Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilan birtakim eserler vardir. Gerek bilimsel
gerekse de siyasi amagli olarak yabancilara Tiirkge 6gretimiyle ilgili yerli ve
yabanci yapilan bazi ¢aligmalar sunlardir’:

Gilzeloglu, E. Dialogues francais-turcs, Précédés d’une
vocabulaire, Constantinople, 1852.

Sinan, J.P., Abrégé de Grammaire Turque, Ist., 1854.

Fuad Efendi/Cevdet Efendi, Grammatik der osmanischen
Sprache, Deutsch bearbeited von H. Kellgren, Helsinki,
1855.

Mehmet Mihri, Kitabii’t-tuhfetii’l-Abbasiyetii’l Medreset
el aliyetii’t-tevfikiye,

Masir, 1884.

72 Kemal Zeki Zorbaz. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihi Seyri" s.168.

3 Cimen Ozgam, Tiirkiye Tiirkgesiyle Iigili Gramer Calismalart (Bibliyografya Denemesi). Tiirk Diinyast
Aragtirmalari, 110, (Ekim 1997):121-163.

4 Mehmet Hengirmen, “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Dil Dergisi, 10, (1993): 5-9.

5 Cisem Gogmen, “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ceviri Kullammi Uzerine Ogrenici
Goriisleri,” (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, istanbul, 2019), s.77.
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Mehmet Ruhi, Conversazione in Lingua Turca elkaliona,
Ist. 1893.

7. Cumhuriyet Déneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi (20. yiizylldan
giiniimiize)

Tiirk dili ile ilgili ¢alismalar Cumhuriyet doneminde Tiirk Dili Tetkik
Cemiyetinin 12 Temmuz 1932°te kurulmasiyla birlikte daha da 6nem
kazanarak sistematik bir hale gelmistir. Bu donemde yapilan yabancilara
Tiirkge Ogretim c¢alismalarinda kurumsal olarak ilk adimlar atilmig ve
yayginlagarak devam edegelmistir.

1984 yilinda ilk olarak Ankara Universitesi TOMER’in hayata
geemesi kurumsallasma konusundaki ilk adimdir.” Bu déneme kadar yapilan
caligmalar simirli sayida kalmakla birlikte akademik anlamda g¢ok fazla
arastirilmis bir alan degildi. Ankara Universitesi TOMER’le baslayan
yabancilara Tiirk¢e 0gretim siireci su anda bir¢ok sehirde ve {iniversitelerde
devam etmektedir.

Ankara Universitesindeki bircok hocanm kadrosunu olusturmastyla
caligmaya baglayan kurum bir¢ok yabanci kisiye Tiirk¢eyi ve Tiirk kiiltiiriini
ogretmek amaciyla calismalarda bulunmaktadir. Ankara Universitesi Tiirkge
okutman1 Mehmet Hengirmen’in doktora i¢in Almanya’da bulundugu siire
icinde Goethe Enstitiisii’niin ¢aligsmalarini incelemis ve Tiirkiye’de de boyle
bir kurum olabilecegini diisiinerek iiniversite biinyesinde Tiirkge Ogretim
Merkezi’nin kurulmasina onciiliik etmistir.””

Orta Asya’da yasayan Tirki Cumbhuriyetlerin bagimsizliklarini
almasiyla birlikte Tiirkiye tarafindan tanindi ve Tiirk Is birligi ve
Koordinasyon Ajansi (TIKA) kurulmasiyla birlikte is birligi saglanmak
amaglandi. Ve bu is birliginin ilk adimi oradaki 6grencilerin TOMER e
gelerek Tiirkce 6gretimini gerceklestirmeleriydi. Bu iilke ve topluluklarda
Ismail Gaspirali’nin hedefledigi dilde, fikirde, iste birlik ilkesinin dilde birlik
kismuyla ilgili adimlar atilmig oldu.”

Tiirkce 6gretimi i¢in higbir masraftan kagilmadan sehir merkezlerinde
yeni binalar kiralanarak sinif ortamlar1 6gretim sekline en uygun sekilde
hazirlanmaya baglamistir. Sinif i¢inde kullanilacak kasetgalar, video oynatici
ve kitaplar vb. birgok arag-gereg hazir hale getirilmistir. 1992 yilindaki Biiyiik
Ogrenci Projesi ile Tiirkgenin ogretimi ¢ok sayida kisiye ulagmis ve

"Durgun Kése ve Ergiin Ozsoy, “Tiirkiye'de Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Otuz Yili: 1990-2020.”
Turkophone Tiirk¢e Konusanlarin Akademik Dergisi, (2020): 27-54.

77 Kése ve Ozsoy, “Tiirkiye'de Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Otuz Yili: 1990-2020.” 27-54.

78 Hiiseyin Kiirsat Tiirkan, “Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Siireci Ve Yabanc1 Uyruklu Ogrencilere Tiirkce
Ogretimine Dair Baz1 Oneriler.” The Journal Of Academic Social Science Studies, (2017) : 147-158.
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Tiirkiye’nin bir¢ok ilinde ve yurtdisinda birgcok iilkede TOMER kurumu
hizmet vermeye baglamistir.

1994 yilinda gelen &grencilerden sonra Ankara Universitesinden
sonra Ege Universitesinde de TOMER acilmistir. TOMER adinin kullanilmasi
konusunda ilk basta anlagsmazlik olsa da sonrasinda biitiin kurumlarda
TOMER adiyla Tiirkce 6gretimleri gerceklestirilmistir.

Universiteler disinda da kurulan kurumlar aracihiiyla Tiirkge ve Tiirk
kiiltiirtiniin 6gretimi en iist noktaya ulasmistir. 2009 yilinda kurulan Yunus
Emre Enstitiisii bugiine degin Tiirkiye’de ve yurt disindaki merkezlerde
yabancilara Tirkce 6gretimi ¢alismalarinin yani sira Tirkiye nin tanitimi
amaciyla kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri yiiriitmekte olan Yunus Emre
Enstitiisii kismen de olsa bilimsel ¢alismalar destek vermektedir.”

2016 yilinda kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi, yurt disinda ilkokuldan
Uiniversiteye kadar biitiin egitim faaliyetlerde etkin olmaktadir. Dogrudan
Tiirkce 6gretimiyle ilgili galigmalar yapilmasa da Maarif Vakfi’nin hazirladig:
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi bunun en somut &rnegidir.*

Tiirkce Ogretiminde ortak Olgiitlere gore hareket edilmistir.
Uluslararasi seviye modern diller seviyesine ¢ikarmak amaciyla ortak olgiitler
olusturulmustur. Belirlenen bu Olgiitler de hazirlanan metinlerden ve
programlardan faydalanilmistir. Programlardan bazilar su sekildedir; Avrupa
Konseyi Diller Icin Ortak Basgvuru Metni, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Programi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ilk Kazanimlar Igin Bagvuru Rehberi
Al.1 Diizeyi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi vb.

Tiirkce 6gretiminde kullanilmak iizere yayimlanan bircok kitap, dergi,
makale, tez c¢alismalart ve gerceklestirilen seminer, konferans ve
sempozyumlar bulunmaktadir. Tiirk¢e Ogretimi i¢in hazirlanmisg ders
kitaplarindan bazilar1 sunlardir; Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce, Yabancilar
Icin Tiirkce, Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce, Yedi Iklim, Yabancilar Icin
Tiirkce Ogreniyorum, Izmir Yabancilar Igin Tiirkce, Yabanct Uyruklu
Osrenciler Icin Tiirkce Kitab1 vb. Dil Dergisi, Ceviri Dergisi, Tiirk Lehceleri
ve Edebiyati Dergisi vb. yabancilara Tiirk¢e gretimi konusunda ilk akademik
dergiler arasinda yer almaktadir.

Akademik anlamda hazirlanmis bazi cahgmalar su sekildedir;
ADABAG Necdet ve BRAGAGLIA Paola, Tiirkce Ogreniyoruz 1 Tiirkisch
Aktiv, Engin Yayimlary, Istanbul 1990. AKSAN A. Ali, Tiirkgemizi Gelistirelim
9-10 Yas Grubu I¢in; Okuma Kitabi, AnadoluYayimlar, Ankara Universitesi
Basimevi, Ankara 1995. AKYUZ Kenan, Yabancilar I¢in Tiirkce Dersleri
Konusma, Okuma, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara 1965. ARSLAN

™ Kose ve Ozsoy, “Tiirkiye'de Yabancilara Tiirkge Qgretiminin Otuz Yili: 1990-2020.” 27-54.
8 Kose ve Ozsoy, “Tiirkiye'de Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Otuz Yili: 1990-2020,” 27-54.
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Mustafa, Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretimi Kilavuzu (Temel Seviye), IBU
Publications, Sarajevo 2010. ATALAY Besim, Arapca ile Tiirkgenin
Karsilastirilmasi,  Istanbul Marifet  Matbaasi, Istanbul  1954. vd.
(Kahriman,2013)

POYRAZ Handan, "Yabancilara ve Tiirk Isci Cocuklarina Tiirkcenin
Ogretimi Seminerinin Kisa Bir Degerlendirilmesi"”, TOMER Dil Dergisi, S: 1
(1988), s. 10. SCHIPPER Joshua "Hollanda Egitiminde Tiirk Dilinin
Durumu", Dil Dergisi, S: 20 (1994), s.17-21. SCHWENK Helga, "Anadil ve
Yabanci Dil Ogrretiminde Dilbilgisi", T OMER Dil Dergisi, S:13 (1993), s. 33.
SENEMOGLU Osman, "Yabanci Dil Ogretiminde Dil Diizeyleri Sorunsalt”,
Tiirk Dili Dil Ogretimi Ozel Sayisi, S. 379-380 (1983), s. 167. SEVIL
Necmettin, "Yabanci Dil Og’retiminde Yapisal Alistirmalar”, Tiirk Dili Dil
Osretimi Ozel Sayisi, S: 379-380 (1983), 5. 171. vd.*!

ASIK Ufuk (2007). Yabancilar igin Temel Tiirkce Sozciik Varliginin
Olusturulmasi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Izmir. ATAK Ata (2010). Fransizca ve
Tiirkcedeki Yer Belirticilerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkcede Yer Belirticilerinin Ogretimi, Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi,
Izmir. AYDIN Bilge (1995). Azerbaycan “dan Tiirkiye ‘ye Egitim Amaciyla
Gelen Ogrencilerin Dil-Kiiltiir-Sosyal Problemleri ve Coziim Teklifleri, Gazi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara. vd. ¥

HENGIRMEN Mehmet (1993). Almanlara Tiirkce Ogretimi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara.
R.Kahriman, A.Dagtas, E.Capoglu, Z.Atesal INCE Bekir (2011). Yurt
Dusindaki  Tiirk Cocuklarimin  Anadilleri Tiirkcede Yasadiklart Anlatim
Sorunlari: Fransa Ornegi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul. KAY A Zeki (1994). Ikinci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Programlarimin Degerlendirilmesi, Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara. vd. AKBAL
Bahar, “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Temel Kullamicilar Icin Gorev
Odakhilik”, VIII. Diinyada Tiirkce Ogretimi Sempozyumu, 15-16 Ekim 2004,
Ankara. AKIS Ibrahim, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimin ile Ilgili
Ana Sorunlar”, VIII. Diinyada Tiirk¢e Ogretimi Sempozyumu, 15-16 Ekim
2004, Ankara. AYAZ Hayrettin, “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde

81 Ramazan Kahriman, Abdullah Dagtas, Erhan Capoglu, Zeynap Atesal, “Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Kaynakcas1.” TURUK Dil, Edebiyat Ve Halkbilimi Aragtirmalar: Dergisi, (2013): 80-132.

82 “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kaynakgas1.”80-132.
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Igamzlaszlan Sorunlar Uzerine Bazi Diisiinceler”, VIII. Diinyada Tiirkce
Ogretimi Sempozyumu, 15-16 Ekim 2004, Ankara. vd.*

Tirkgenin 6gretimiyle ilgili ¢alismalar kurumsal olarak Tiirkiye’de
TOMER’in 1984°de acilmasiyla daha da netlik kazanmis ve kapsamli bir hal
almistir. Tlirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili tarihsel siire¢ agagida
daha detayli olarak verilecektir.

Bir dilin 6gretilmesi o dilin dgrenilir olmasiyla dogrudan ilgilidir.®*
Ozellikle Tiirkge s6z varlig1 agisindan ¢ok genis bir yelpazeye sahiptir. Dilin
ogretilebilir olmasi aktarilabilecek kelime hazinesine de sahip olabilmesiyle
baglantilidir. Tiirkgenin s6z varligimin saglikli bir bicimde belirlenmesi hem
ana dili olarak hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde en temel sarttir.®
Buradan hareketle Tiirkce ana dili gergevesinde farkli kurumlarda 6gretilmeye
devam etmektedir. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesi ¢ok yeni
olmakla birlikte Ogretim teknikleri ve yoOntemleri de buna gore
sekillenmektedir.

Tiirkgenin 6gretim siirecinde bir¢ok farkli yol izlenmektedir. Genel
olarak Tiirk¢enin 6gretimi dort temel beceriyi kullanacak sekilde yani okuma,
yazma, dinleme ve konusma olmak iizere Ogrencilerin seviyelerine gore
gruplamalarla  6grenime  uygun  olusturulmus smif  ortamlarinda
gerceklestirilmektedir. Dile ait olan dilbilgisi yapilarinin yaninda kiiltiir
aktarimini da saglamak amaciyla buna gore diizenlenmis kitap, sunu, sézlik
ve cd vb. materyallerin kullanimiyla desteklenmektedir. Dil 6gretim
yontemleri olarak:

Dil Bilgisi- Ceviri Yontemi
Dogrudan Yontem

Okuma Yontemi

Kulak — Dil Aliskanligi Yontemi
Gorme ve Isitmeye Dayali Yontem
Bilissel Yontem

letisimci Yontem

Se¢meci Yontem

Toplu Fiziksel Yontem

Toplu Fiziksel Tepki

Sessiz Yol Yontemi

Topluluk ile Dil Ogretimi

8 “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Kaynakgas1.”80-132.
8 Ali Biiytikaslan, “Yabanci Dil Tiirk¢enin Ogretilmesinde Yeni Yontemler: Bilisim Uygulamalari, Céziim
Onerileri.” Strasbourg, (2007):1-17.

85 Erol Barin, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ilkeler.” Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalart,
(2004): 19-30.
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o Telkin Yontemi %

Bu ogretim yontemleri, Tiirk¢enin dil diizeyini, yapisini, kavramlar
ile baglam igerisindeki dengesini, so6z varliginin igerigini ve sozciikleri
kullanma diizeylerinin 6grenilmesi konusunda dogrudan ya da dolayli olarak
etkili olmaktadir.

Yabanci dil Tiirk¢e 6gretiminin bir kurs diisiincesinin ¢ok 6tesinde bir
dilin hayatin akisi igerisinde gelisen teknoloji destegiyle, yani sartlara kendini
adapte ederek ogretilir olmasidir.®” Teknoloji dil dgretimi siireglerinde dile
islevsellik kazandiran nasil ve neyin Ogretilecegi konusunda yol gosterici
olmakta ve bireysel 6grenmeyi tesvik etmektedir. Tirk¢enin dil yapisinin
sondan eklemeli ve eklerle zenginlesebilir olmasindan dolayr teknolojiye
uygun hale gelmekte ve bir yabanct dil olarak Ogretilmesini de
kolaylastirmaktadir.

Tiirkgenin Ogretilmesi alaninda bu teknolojilerden faydalanildigi
takdirde daha etkili bir 6gretim siireci elde edilebilecegi agiktir.®® Tiirkce
dilbilgisi ve s6z varlig1 hakkinda hazirlanmis olan internet siteleri, postcadler,
web 2.0 araglar1 vb. uygulamalarla klasik 6gretim yontemini farkli bir boyuta
tagimak ve 6gretimi etkili kilmak amaglanmaktadir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Disiplinlerle iliskisi

Tiirk¢enin 6gretim siirecinde etkili olan teknoloji disinda bir¢ok alan
ve farkl disiplinler de karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretimin tek bir kaynaktan
degil birden fazla kaynaktan beslendiginde daha kalic1 hale geldigi
goriilmektedir. Tiirk¢enin 6gretimini bilimsel temeller {izerine yapilandirma,
disiplinler arasi ¢alismay1 zorunlu kilmaktadir. Tiirk dili ve edebiyati egitimi,
egitim bilimleri, psikoloji, sosyoloji, psikiyatri, noroloji gibi disiplinlerdeki
verilerin 151ginda daha saglikli Tiirkge Ogretilirken: Tiirk¢enin egitimi ana
bilim dalindan farkli bilimsel disiplinlerin dogmasina da araci olmaktadir.®

Tiirk¢e Ogretiminin bilim dallariyla iligskisi katmanli bir yapida
bulunmaktadir. Egitim bilimleriyle iliskisinde gelisim psikoloji, 6grenme
psikolojisi ve oOlgme ve degerlendirme, dilbilim ile iligkisi
degerlendirildiginde metin dilbilim, toplum bilim, edimbilim, sesbilim, anlam

% Barin,”Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ilkeler.” 19-30.

87 Ali Biiyiikaslan, “Yabanci Dil Tiirk¢enin Ogretilmesinde Yeni Yontemler:,” 1-17.

8 Fatma Giilengiil Birinci, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullamlan Bilisim Teknolojileri
Uzerine Bir Inceleme.” Sakarya University Journal Of Education, (2016): 350-371.

8 Namik Kemal Sahbaz ve Yunus Emre Cekici, “Disiplinler Arasi Bir Disiplin Olarak Tiirk¢e Egitmi.”
Turkish Studies, (2012): 2367-2382.
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bilim, s6z dizimi, yazinbilimi ve sosyoloji, psikoloji, tarih, tip, kisisel gelisim
gibi bir¢ok disiplinle baglantisi 6n plana ¢ikmaktadir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi Kasgarli Mahmud’un Divan i
Ligati’t Tirk kitabiyla baslamis olmasina ragmen, Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi ve gelisimi diinyadaki diger gelismis ve yayginlasmis dillerin
yabanci dil olarak 6gretimine oranla geriden gelmekte ve bu alanda kullanilan
multidisipliner ¢aligmalar, yontemler, kuram ve uygulamalar ve bunlarin sinif
ici uygulamalarinin belli bir kuramsal ¢erceveye oturtulmasi ve bilimsel bir
nitelik kazanmasi da heniiz ¢ok yenidir.

Anadil bilindigi gibi dil girdisi agisindan zengin bir ortamda ve dogal
bir siiregte gelisirken, yabanci dil, 6gretmen tarafindan olusturulan sanal bir
ortamda, duyussal faktorlerin, kaygi, stres, korku,”® giidiilenim, bireysel
farkliliklar gibi etmenlerin ise karistigi bir siirectir. Ozellik yabanci dil
ogrenme kaygisinin 6nemine dikkat ¢eken bu kaygiy1 zihinsel bir engelleyici
ve 6grenmeyi provoke eden bir davranis olarak tanimlamaktadir. Horwitz’e
gore’! kisideki normal kaygi ile 6zel durumlarda olusan kaygi birbirinden
farklidir ve bu nedenle yabanci dil kaygisinin bu 6zel durumlarda ortaya gikan
bir duygu oldugunu belirtmektedir. Kayginin disinda, stres, dile karsi olumsuz
tutum, asir1 heyecan, endise, diisiik motivasyon gibi etmenler de dil 6grenmeyi
olumsuz yo6nde etkilemektedir. S6z konusu olumsuz etmenlerin dgrenme
ortamina olan etkilerini azaltmak amaciyla yabanci dil &gretimi birgok
disiplinle is birligi icerisindedir. Yabanc1 dil 6gretimi ve 6grenimi karmasik,
cok yonlii ve uzun bir siire¢ oldugu i¢in farkli disiplinlerin yani sira
ogretmenin dile yonelik inanglari, diinya goriisii, duygular, tercih ve
begenileri, aldig1 egitim, dil 6gretim felsefesi ve daha pek ¢ok etmenin yani
sira, ayni sekilde, 6grencilerin de begeni ve tercihleri, dile yonelik inanglari,
duygulari, yetisimi farkliliklari ve hala ¢oziilemeyen birgok faktor dil 6grenme
stirecine dahil olmaktadir. Giinlimiizde, yaygin olarak 6grenilen yabanci
dillerin 6gretim yontemlerine bakildiginda tiim bu bireysel etmenleri dikkate
alarak gelistigi ve farkli disiplinlerden beslenmekte oldugu goriiliir; drnegin
davranis bilimleri, psikoloji, sinir dilbilim, psikodilbilim, uygulamali dilbilim,
toplum dilbilim, dilbilim ve edimbilim gibi alanlarla yabanci dil 6gretiminin
kesistigini gormekteyiz. Bu alanlarin ozellikle yabanci dil ogretimine
katkistyla birlikte dilin salt dilbilgisi kurallarindan ibaret olmadigini,
sozciiklerin ve yapilarin zaman icindeki gelisim ve degisimini, s6zcelerin ve

% Nilgiin Celik ve Burcu Kaban, Yabanci Dil Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan Calismalarn
Incelenmesi. ~ Aydin ~ TOMER  Dil  Dergisi,  7(2), (2022):  151-181.  20.01.2023
10.17932/IAU.TOMER.2016.019/Tomer_V07i2001

91 Elaine Kolker Horwitz, Michael B. Horwitz and Joann Cope. Foreign Language Classroom Anxiety.
Wiley .(1986) 125-126 URL: https://www jstor.org/stable/327317
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sozciiklerin baglamsal anlamlar1 oldugunu, dilin kiiltiirden ayrilamayacagi ve
bir sosyal olgu olarak diisiiniilmesi ve bu dogrultuda da Ogretilmesi
gerektiginin farkina varildi.

Dil Edinimi ve Dil Ogretimi

Dil edinimi anadil i¢in kullanilan bir terimdir fakat ayn1 zamanda
ikinci dil 6grenme siirecini, ikinci dil edinimini veya ikinci dil 6grenme
kuramlarini1 da kapsamaktadir.

Ogretmenlerin, ikinci dil edinim derslerini aldiktan sonra onlarin
pedagojik yaklasimlarinda, 6gretim yontemlerinde ve materyal seciminde
farkliliklar oldugu ve bu nedenle dil ediniminin Ggretmen egitimine ve
ogretmen pedagojisine 6nemli katkilarda bulundugunu belirtmektedir. 1950°1i
yillarda yabanci dil, dilin genellikle yapisal yoniine agirlik veren yontemlerle
ogrenilmekteydi ancak 1960’11 yillarda Noam Chomsky’nin iiretimsel
doniistimlii dilbilgisi kuraminda edim ve eding olarak dildeki iki yapiy1
tanimlanmigtir. Chomsky, yetiyi, bir dilin bireyin zihninde nasil ¢aligtigini,*?
yani kisinin konustugu dil ile ilgili sezgisel bilgisi olarak tanimlarken edimi
ise, edinge dayali olarak dilin yazili ve sozIlii anlatimdaki kullanimi ifade
etmektedir.”® Kritik yas donemi kuraminda Chomsky, bir dilin anadil gibi
konusulmasti igin belli bir ddneminin oldugunu belirtmektedir. Bu gelismeler
hem dilin yeniden tanimlanmasina yol agmis hem de dil 6gretim yontemlerine
farkli bir boyut kazandirmistir. Kritik yas donemi kurami dogrultusunda da
yabanci dil 6grenme daha erken yas donemlerinde baglamis, ders programlari
ve ders materyalleri de buna uygun olarak gelistirilmistir.

Krashen’in dil edinim hipotezleri yabanci dil dgretiminin gevresel,
psikolojik ve sosyolojik yoniinii yabanci dil 6grenme ortamlarina tagimaistir.
Krashen’in dil ediniminin 6grenme ortamina katkilarindan biri ise anlamhi
mesaj kuramidir. Bu kuram, 6gretmenin simifta nasil anlaml bir 6grenme
ortami yaratilmasi, nasil bir dgrenmenin olusturulmasi gerektigi, mesaji
(girdi) O6grenmeyi engelleyen ya da giidilleyen davranislar1 agiklamasi
bakimmdan da 6nem tagimaktadir. Buna gore, dil 6grenme anlamli oldugu
stirece gergeklesir, anlam da, dilin yapilariyla degil aktarilmak istenen mesajla
gergeklesir.

Bu gelismeler 1518inda, yabanci dil &gretiminde birgok disiplinin
ornegin, dilbilim, dil edinimi, psikoloji, edim bilim, felsefe ve sosyolojinin

% Tahsin, AKTAS “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti.” Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12, (2005): 45-57.

% Zeynel KIRAN ve Ayse KIRAN Dilbilime Giris. (Ankara: Segkin Yayncilik. 2013): 2.
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ortak noktalarda kesistigi goriiliir. Ozellikle duygularin yabanci dil 6grenmeyi
olumlu ve olumsuz olarak etkileyebilecegini ortaya koyan egitim psikolojisi,
psikodilbilimin bulgular1 ve c¢alismalar1 dil ediniminin temel konular
arasindadir. Buna gore, insanlar birbiriyle etkilesim sonucu Ogrenirler,
birbirleriyle etkilesimde duygular 6n plandadir, 6rnegin etkilesim sirasinda,
kisindeki heyecan, merak, arastirma istegi, ezberleme, karar verme ve ilgi gibi
biligsel becerilerimizi kullanirken duygularimiz bizi etkiler. Etkilesim
sirasindaki olumlu deneyimlerimiz 6grenmemize olumlu katkida bulunurken
bu etkilesim sirasinda ofke, stres, gerginlik, kaygi, korku, mutsuzluk gibi
duygular olustugunda ise 6grenmemizi olumsuz etkiler. Bu nedenle yabanci
dil 6grenme ve dil edinimi arasindaki kesisen noktalardan bir tanesi de
duygularin dil 6grenimini etkilemesidir. Bir digeri ise 6grenmenin gelisimsel
asamalart oldugunu ileri siiren Piaget’nin de savundugu bilissel kuramdir.
Piaget’nin biligsel gelisim siireci duyusal-motor, islem 6ncesi, somut islemler
ve soyut igslemler donemlerinin aniden olusan bir olusumu degil aksine siirece
dayali, belli bir siralamayla ilerlemenin ve Ogrenmenin gerceklestigini
savunur. Dil edinimi bize, yabanci dili 6gretirken anadil ve ikinci dilin
birbirinden tamamen farkli oldugunu, farkli ortamlarda 6gretildigini, farkli
materyaller kullanildigini farkl: stratejiler ve yontemler izlenmesi gerektigini
gostermektedir. Diger yandan dil ediniminin dil &grenmeye sagladig
katkilardan biri de anadil edinim ve ikinci dil 6grenme siireglerinde aym
zamanda gelisim siireglerinde evrensel hatalarin yapildigini, égrenmenin, o
dilin yapisina gore gelismesine ragmen benzer hatalar yapildigini ortaya
koymaktadir. Ornegin, anadili Tiirk¢e olan bir ¢ocuk ile anadili ingilizce,
Fransizca veya herhangi konusulan dillerden biri olan ¢ocuk, 2 yasina kadar
1. ve 2. tekil sahis kullanimlarinda ayni hatalar1 yapmaktadirlar, dilbilgisi
siralamasinda ise bazi yapilar dogal bir siralamay1 takip etmektedir ve bu
siralama agag1 yukari tiim dillerde benzerlikler gosterir, drnegin gegmis zaman
ekleri ¢ogul eklerinden once 6grenilmektedir. Bir bagka belirgin ortak 6rnek
ise 2 yas civarinda ¢ocuklar, ben ve sen sahis zamirlerini birbirinin yerine
kullanmaktadir. Bu yapilar1 &grenmeleri ¢ocuklarin  biligsel geligim
siiregleriyle ilgilidir. Brown, 70’li yillarda dil edinimi ve ikinci dil 6grenme
asamalarimin benzer 6zellikler gosterdigini, yaptig1 uygulamali ¢caligmalarla
ortaya koymustur.”* Ikinci dil 6grenme siirecinde, Brown’mn yapti§1 uzun
donem arastirma bugiin hala giincelligini ve dnemini korumakta ve onun
kayitlar1 hala diinyanin bir¢ok tiniversitesinde dil edinimi derslerinde ders
materyali olarak kullanilmaktadir. Brown’in dil 6grenirken bireyin morfoloji,
dilbilgisi ve dildeki diger yapilar1 belli bir dizilim sirasina gore 6grendigini
ortaya koyduktan sonra ikinci dil ediniminde ve yabanci dil 6gretiminde, ders
materyalleri, ders programlar1 ve 6grenme ortamlar1 bu dogal dizilime gore
dikkate alinarak hazirlanmaktadir.

%4 Roger Brown.4 First Language: The Early Stages. (London: George&Unwin.1973): 225.
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Tirkgenin yabanct dil olarak &gretiminde de bu anlamdaki
uygulamalar ve calismalar yeni yeni goriilmektedir. Daha 6ncesinde Tiirkce
Ogretimi salt dilbilgisine dayal1 veya daha ¢ok dilbilgisi agirlikli iken bugiin
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde farkli Ogretim yontem ve
yaklagimlarinin kullanilmaya baslandig1 ve yine bu baglamda yabancilar i¢in
hazirlanan Tiirk¢e kitaplarinda dort birlesik beceriyle birlikte iletisimsel
yontem ve bunlarla uyumlu ders kaynaklar gérmekteyiz. Ayrica ikinci dil ve
yabanci dil ile anadil 6grenmeleri arasinda benzerlikler bulundugu i¢in anadil
Ogrenme siiregleri ve bu alandaki aragtirmalar daha ¢cok 6nem kazanmistir. Bu
anlamda, Tiirk¢enin anadil olarak 6grenme siirecine uygulamali ¢alismalara
gereksinim duyuldugu sdylenebilir ¢iinkii bu alanda yapilan arastirmalar daha
¢ok Ingilizcenin anadil olarak dgrenilmesine yoneliktir.

Edimbilim ve Dil Ogretimi

Uygulamali dilbilimin bir alt disiplini olan edimbilim veya edim
bilimi, dilin kurallarindan ¢ok séylem/soylesideki kurallar, kisiler arasindaki
iligkileri, sdylemde/s6zcelemede kullanilan yapilari semantik anlamindan ¢ok
gercek anlamda kullanilmasimi, sdylemleri sdyleyen kisilerin gergek
niyetlerini analiz eder. Bir baska deyisle edimbilim, dilin belirli bir baglamda
nasil kullanildigini, ayn1 s6zcenin duruma ve kisiye gore farkli ortamlarda
nasil farkli anlamlar tagtyabilecegi ve kisiler arasindaki iligkiye gére anlamin
sekillendigi, her bir s6zcenin buna gore de bir edim ve eylem giicii oldugu
anlami {izerinde durur. Arastirmalar yabanci dil veya ikinci dil 6gretiminin
yalmzca sozvarligi ve dilbilgisi kurallarmin bilinmesi veya ogretilmesiyle
gergeklestirilemeyecegini belirtmektedir.”

Edimbilim aym1 zamanda oOgrenicinin anadili ile hedef dilin
kiiltiirlerini bilmenin 6énemini vurgular ¢ilinkii ancak her iki kiiltiirel baglam
tam anlamiyla kavrandiginda dilde verilmek istenen mesajin gergek anlami
anlagilabilir, aksi takdirde, birbirinin dilini bilmeyen farkli gezegenden iki
insanin iletisimi gibi bir durum ortaya ¢ikar. Edimbilime gore, bu sekildeki
bir yaklagimla ancak kisinin davranislariin gercek anlamini ¢ézmek ve
iletisim kurmak miimkiindiir. Uslu’ya gore, sozlii dil kullanimini g6z ardi1 eden
geleneksel dilbilim anlayisinda iletisimin, tlimceler aracilifiyla saglandigina
inanilird1 ve bu anlamda iletisim kaynagi daha ¢ok yazili anlatim {izerine ve
tiimce diizeyinde yapisal 6zelliklerin incelenmesi tizerine yogunlagsmaktaydi,
edimbilim ise hem sozlii dil kullanimini incelemekte hem de tiimce dist

% Michael Swan. “Grammar, Meaning And Pragmatics: Sorting Out The Muddle.” Tesl-Ej
September,Volume 11, Number 2. (2007): 1-2
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Ogelerin ve baglamdist etmenlerin de birlikte dikkate alinmasini
onermektedir.”®

Bouton’a gore kiiltiirleraras: farkindalik ve kiiltiirleraras: iletigim
caligmalari, edimbilimin dil O6gretim pedagojisine getirdigi en Onemli
katkilardan biridir ¢linkii bu tiir calismalar bize 6grencilerimizin iletisim
becerilerini gelistirmeleri i¢in neleri 6grenmeleri gerektigi hakkindaki algi,
diisiince ve davraniglarimizi biiyiik 6l¢iide etkilemis ve ayni zamanda algi ve
davranislarimiza bir temel olusturmustur.’’ Richard ve Rodgers’da Boutan’la
benzer goriisleri paylasarak bireyin yazili ve sozlii iletisimdeki becerisi sosyal
stratejileri kullanma ve dilbilgisel yetileriyle alakali olmakla birlikte dilin
konusuldugu kiiltiirel degerler bilgisine biiyiik olgiide bagli oldugunu
belirtmektedir.”

Yine 1970’lerde Halliday ve Hymes dilin daha ¢ok islevsel yoniine
dikkat ¢cekmis ve daha sonra Hymes iletigsimsel yeterlilik kuramiyla birlikte
dilin ses, bicim ve diger yapilarin farkli sosyal baglamlarda dogru
kullanilmasini savunmus, bu da yabanci dil 6gretim alaninda 6nemli bir
gelisim olmustur. Hymes’a gore iletisim yetisi yalnizca dilbilgisi kurallar1 ve
sozciik bilgisini degil ancak bunlarin anlamlarini baglam icindeki iletigimsel
degerleriyle iliskilendirmeyi de kapsar. Ona gore edimbilim, dilde
kodlanmayan anlamlarla ilgilenir ve dil O6gretiminde belirli iletigimsel
islevlerin, dzellikle kisiler arasi degis tokusla ilgili olanlarin, dilbilgisi ve
sozciiklerin  kodlanmasiyla anlamin olugmasi {izerinde durur.”” Swan
(2007:2)y’ye gore edimbilimdeki ‘kullanilan dil” kavrami, dillerin
sistemlerinin nasil calistigina dair bilgimizi genisletirken simifta gergek
hayattaki dil kullanimina yaklasma kaygimizi ve &gretim yontemlerimizi
bliytik 6lgiide degistirdi ve gelistirdi.

Edimbilimin dil 6gretimine kazandirdig1 bir bagka kuram ise Searle
ve Austin’in edimbilimin bir alt disiplini olan s6z edimleri kuramidir. Bu
kurama gore soyledigimiz sozler araciligiyla bir eylem yapar veya yaptiririz
clinkii sozceler sdylendigi zaman dinleyici {izerinde bir etki birakir ve onu
eylem yapmaya sevk eder. Bu nedenle “dil sadece bildirimsel ifadelerin
sozcelendikleri bir ara¢ degildir, ayn1 zamanda eyleme gegmemizi de saglayan

% Zeki Uslu.. Edimbilim Ve Yabanci Dil Ogretimine Etkileri. Dil Dergisi.(2005):36 Erisim Tarihi:
15.01.2022 - 10.1501/Dilder_0000000028

7 Lawrence, F. Bouton, . “Pragmatics And Language Learning. Monograph Series Volume 7. University
Of Illinois At Urbana-Champaign. (1996) 4-8

% Jack C. Richard,. Ve Theodore S. Rogers. Approaches And Methods In Language Teaching. Cup
(1986): 160.

% Michael Swan, Grammar, Meaning And Pragmatics: Sorting Out The Muddle. Tesl-Ej September,
Volume 11, Number 2, (2007). 1-2
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bir aractir. Dilin bu bakis acis1 altinda gériilmesi konusan bireyler hakkinda
soylediklerimizle beraber ele alinirsa, s6z edimlerinin bizi dil iginden eyleme
sevk eden seyler oldugu sdylenebilir”.!'® S6z edimleri kurami, sdzcelerin
sOylenen anlamlarmin diginda da anlamlar1 olabilecegine yonelik bir
farkindalik yaratmis ve tiimcenin yiizeysel anlaminin disinda acikga
sOylenmemis anlama odaklanmay1 da saglamistir. Shiffrin’e gore so6z edim
kurami1 kavram olarak insanlarin soyledigi ve kastettigi fakat acikga
belirtilmedigi anlamlarin farkina varmamiza ve anlamamiza yardim
etmektedir,'! ¢iinkii Thu & Ngit’e gore “dolayl ve dolaysiz sz eylemleri
vardir ve insanlar ¢ogu zaman dolayli s6z eylemlerini kullanirlar” ve
dinleyicinin bunu anlamasini beklerler oysa dolayli s6z eylemleri cogu zaman
acikca anlasilamaz.'”? Ornegin bir kisinin ‘A¢im.” Tiimcesi dolayl1 bir anlatim
ornegidir ve kisinin yemek istedigini belirtir, yani ‘Yemek istiyorum.” veya
‘Bana yemek getirir misiniz?” Tlimcelerinin dolayli olarak soylenmis seklidir.
Dolayli ifadeleri Schiffrin’e gore, ancak s6z eylem kurami bilgisini kullanarak
anlariz.

Edimbilimdeki bu gelismeler yabanci dil 6gretimine daha iletigimsel
ve sozcelerin altindaki anlami desifre etmeye yeni bir boyut kazandirmis ve
ders materyallerinde iletisimsel agirlikli konular olusturulmaya ¢alisilmistir.

Toplum Dilbilim ve Dil Ogretimi

Insanoglu dil ile var olmus ve dili onu diger canlilardan ayiran en
onemli ozelligi olmustur ¢linkii iletisim kisinin en temel ihtiyaglarindan biri
ve varligimi siirdiirme sebebidir. Maslow’un ihtiyaglar analizi kuramina
elestirel bir bakis agis1 getiren Lieberman (2013)’e gore iletisim ihtiyaci
fiziksel ihtiyaglardan da daha 6nemlidir, ¢iinkii insanoglu sosyallesmeden
ogrenemez ve varligini uzun siire devam ettiremez.'” Dolayisiyla bu yoniiyle
dilin kisinin yasadigi toplumun o6zelliklerini aktarmasi ve toplumsal yasanti
yoluyla da dilini 6grenmesi, dolayisiyla dil ve toplumun birbirinden ayri
diisiiniilemeyecegi, toplumsuz bir dilin ve dilsiz bir toplumun olamayacagi
bilinen bir gercektir.

100 Mehmet Fatih Sekerci. John L. Austin’in S6z Edimleri Kurami Hakkinda Bir Degerlendirme (Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2016):31
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“Tarihsel olarak bakildiginda insan ve toplum iligkisi ¢cok eski
olmakla birlikte dilin sosyal islevleri ve yonii ve dil ogretimine olan
katkist ne yazik ki son zamanlarda anlasiimigtir. Sosyodilbilim terimi
ilk olarak 1953 ythinda Currie'nin bir makalesinde literatiire girmistir.
Currie makalesinde, iletisim ¢calismalarimin yayginlastirilmasi, diger
insanlart daha iyi anlayabilme ihtiyaci ve kendi toplumlart hakkinda
daha iyi bilgi sahibi olmalar: agisindan sosyoloji ve dilbilimsel
calismalarin onemini ortaya koydu. Daha sonra, Gumperz, Labov ve
Hymes  gibi  dilbilimcilerin ~ ¢alismalari  ile  Sosyodilbilim
zenginleserek, sosyal yapimin dilsel verilerle ifade edilmesine imkdn
sagladi. Konusma ve dinleme etkilesiminde sosyolojik etmenlerin goz
ard edilmesi bir toplulugu anlamamizi giiglestirebilmekte ve bundan
dolayr sosyodilbilimciler dil yoluyla insan gruplari arasinda bir
iletigimi, bilgi ve ifade sistemini analiz ederek anlamaya ¢alisirlar.'”*
(Tarallo, 1982; (aktaran Kasap, 2020:201)

Toplumdilbilim, dil 6grenirken sosyo-kiiltiirel degerler, bir dilin kendi
icindeki farkliliklar, idiolekt, sosyolect gibi farkliliklar1 da &gretir. Dil ve
toplumun girisik olmasi1 toplumdilbilimin dogmasina ve bu alanin dil
Ogretimiyle entegre edilmesine yol agmistir. Dilin konusuldugu toplumu
tanimadan, kiiltiiriinii bilmeden, inang¢larini ve lehge farkliliklarini, bolgelere
gore sozclk farkliliklarini, sOylemin duruma gore degisimini kisacasi
sosyokiiltiirel degerleri bilmeden dil 6grenilemez ve ogretilemez ¢iinkii dil
bireyin sosyal kimligidir ve birey iletisim kurarken farkina varmadan
kimligini de ortaya koyar. Sosyodilbilim toplumda konusulan dilin gercekte
nasil kullanildigi, diisiince ve kiiltiirlin birbirini nasil etkiledigi ile ilgilenir.
Toplumdilbilim, dili &grenirken ve kullanirken onu daha genis ve aym
zamanda farkl agilardan gérmeyi saglar.

Siileyman (2012: 57) toplumdilbilimin gerekliligini “dilin ve
toplumda aktif durumdaki bireyin canlilik boyutu her gecen giin toplumsal
dilbilim ¢alismalarimin kapsaminmi genisletmektedir. Giiniimiiz diinyasinda
iletisim teknolojilerinin gelismesi ve diinyamn kiiciik bir koy halini alma
yolunda hizla ilerlemesi toplumsal dilbilime olan ihtiyact gozler oOniine
sermektedir. Toplumsal dilbilim toplumlar i¢indeki dilsel davramislarin ne tiir
toplumsal yapilar tarafindan kontrol edildigini, bu dilsel davramslari,
islevlerini ve bunlarin kullananlarin nitelikleri iizerinde durur. Toplumsal
dilbilim arastirmalarimin bir boyutu da bildirigim eyleminin hangi kosullar

1% Siileyman KASAP. Sosyodilbilim Ve Dil Egitimi, Egitim Ortamlarinda Nitelik (Editorler, Fuat Tanhan,
Halil ibrahim Ozok) (Am Yayincilik, 2022): 200-206.
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altinda gergeklestigi, soylemlerin icerigi ve sozciik dagarciklaridir ’s6zleriyle
dile getirmistir.'*

Toplumdilbilim kapsamina bakildiginda ise dilin konusuldugu
toplumdaki gercek dil kullanimmna yonelik konular1 goérmekteyiz. Bu
konulardan bazilar1 Holmes’un kitabinda iki dillik, ¢ok dillik, diizenek
kaydirma, dil degisimleri, dillerin 6liimii, dil planlamalar1 ve dil politikalari,
standart dil, lehce ve agizlar ve farkliliklari, dil yasaklar ve dil degistirimi,
edimbilimi ve nezaket kurami, dil ve kimlik, adli dilbilim, sdylem
coziimlemesi, iist tabaka ve halk tabakasinin konustugu dil farkliliklari,
davramigsal dil galigmalari, jargon ve terimler, yapay dillerdir.!° Saphir ve
Whorf hipotezinde dil, diisiince ve kiiltiir iligkisi gibi bir {ilkenin sosyo-
kiiltiirel yapisim1 direk ilgilendiren ve insanlarin gercek yasantilarini,
kullandiklar1 dili yansitan konular1 ele aldigi ve giderek konu alanim
geniglettigi goriiliir. Bu nedenle de toplumdilbilimin egitim programlarinda
yer almasi saglikli ve gercekei bir dil 6gretimi icin gereklidir. Bu gerekliligi,
Kasap su sekilde ifade etmektedir: “Yabanci dil Ogretmenlerine,
Sosyodilbilim’i &greterek onlarin &grenenlerle ilgili ¢ok genis bir goriis
acisina sahip olmalarini saglayabiliriz. Dil 6gretiminde basarisiz olan
iilkelerdeki Ogretmenlerin genellikle dil Ogretiminde Sosyodilbilimsel
unsurlar1 dikkate almadan sadece yabanci dildeki kelime ve dil bilgisini
O0gretmeye daha fazla odaklanmalar1 dil 6gretme de basarisiz olmalarinda
onemli bir faktor olabilir”.

Toplumdilbilim aragtirmalari, dil siniflarinda kullanilacak ders
materyalleri segilirken, konularin 6grencinin yasanmisliklariyla ortiismesini,
o toplumun degerlerinin yansitilmasini, materyallerin ve yontemin se¢iminde
ise Ogrencinin yagsantisindaki farkliliklarin, aile ve yasadigr toplumun
yapilarinin dikkate alinmasi gerektigini Onerir. Ayrica bireyler arasindaki
statii ve gii¢ farki, yas ve cinsiyet farkliliklar1 da ayni dil iginde farkli dillerin
kullanimi zorunlu kilar. Ornegin, yakin arkadasla, biiyiikanneyle, kiigiik bir
cocukla veya tniversitedeki hocayla konusulan dil birbirinden tamamen
farklidir. Bu farkliliklar kisinin egitim, yas, toplumdaki statiisii, cinsiyeti ve
soz konusu toplumdaki sosyo-kiiltiirel degerleri ve inanglarindan
kaynaklanmaktadir. Toplumdilbilim bu farkliliklarla ilgilenmekte ve bu
anlamda dil 6grenicisinde bir farkindalik yaratmaya calismaktadir. Sosyal
etmenlerin dil 6gretimi {lizerindeki etkisi diisiiniilerek, giiniimiizde yiiksek
ogretim dil programlarinin yabanct dil boliimlerinin birgogunun miifredat

195 Siileyman Kasap, Sosyodilbilim Ve Dil Egitimi, Egitim Ortamlarinda Nitelik (Editorler, Fuat Tanhan,
Halil ibrahim Ozok). (An1 Yaymeilik, 2022): 200-206

1% Janet Holmes.An Introduction To Sociolinguistics Fourth Edition. (Roudledge Taylor &Francis Group
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programlarinda toplumdilbilim se¢meli ders olarak yer almaktadir. Bu alanda
yapilan arastirmalara gore, yabanci ve ikinci dil uzmanlar1 dil 6gretiminde
yeni Ogretim yontemlerini bulmak ve dil 6gretimi alanlarinin hedeflerini
genigletmek icin toplumdilbilim arastirmalarina 6nem vermektedirler.
Coulmas (1997:29, 274)'7 Shu,'® Zhengheng ise toplumdilbilimin dil
Ogretimindeki en onemli katkisinin dil 6grenicilerine gercekci ve toplumsal
normlara uygun sekilde konusma ve yazma kurallarin1 saglama ve onlarin
toplumdilbilim farkindaligin1 yani diller arasindaki sosyo-kiiltiirel farkliligin
farkindaligmi saglamak oldugunu ve Ingilizce Ogretiminin icerik ve
yontemleri {izerinde toplumdilbilimin biiylik bir etkisinin oldugunu
belirtmistir. '

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde uygulanan programlar,
kullanilan yontemler ve ders materyalleri disiiniildiigiinde ise gelinen
noktanm tatmin edici olmadigini sdylemek miimkiindiir.'" Yine Iscan,'!!
Kardag ve Kog (2019)’ dan aktardigina gore ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretim programlarinda eksiklikler ve nitelikli 6gretim eleman1 eksikliginin
bulundugunu belirtmektedirler. Programlara bakildiginda ise dil edinimi,
dilbilim derslerinin Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerine ¢ok yakin tarihte girmis
fakat alanda kaynak eksikligi olmasindan dolay1 Fransizca, Almanca ve
agirlikli olarak da Ingilizce yazilmis kaynaklara basvurulmaktadir. Avrupa Dil
Cerveve programlarinda bakildiginda s6z konusu disiplinlerin dil 6gretim
programlarinda yer aldig1 goriiliir. Bu konuda yukaridaki ¢alismalarda s6z
edilen program eksikliklerinin giderilmesinde toplumdilbilim, dil edinimi,
uygulamali dilbilim, edimdilbilim gibi disiplinlerin Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretimine katkilar1 ve bu alanda yapilacak aragtirmalar ve tezler alanin
gelisimine olumlu yonde katki saglayacagina inanilmaktadir. Zira diinyadaki
diger dillerin yabanci dil olarak 6gretimine bakildiginda, s6z konusu dillerin
gelisimi bu disiplinlerle paralel gelistigini ve gelismeye devam ettigini
gormekteyiz.

Ayrica, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretildigi programlarin tarihi
de cok eski degildir. bu programlara bakildiginda ise yine ne yazik ki bu
gecikmeden dolay1 yukarida sozii edilen disiplinlerin Tiirkge 6gretimindeki
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programlariin yetersizligi olarak dile getirmektedir.''> Iscan ise, dgretim
programlarindaki bu yetersizliklerinden birisinin Avrupa Dil Dosyasi’na
uygun olarak hazirlanmamasi olarak belirtmektedir.!'* Avrupa Dil Dosya’sina
ve diger uluslararasi dil 6gretim programlaria bakildiginda bu disiplinlerin
diinyadaki diger yabanci dil 6gretim programlarinda yer aldigi gériilmektedir.
Buna paralel bir diisiinceyi Iscan, su sézlerle dile getirmektedir:''* ‘Oncelikle
hazirlanacak Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretimi programinin islevsel ve
etkili olmasi i¢in, yabanci dil 6gretiminde kendini kanitlamis uluslararasi
gecerliligi olan programlardan yararlanmaya ihtiyag duyulmaktadir. Bu
nedenle dgretim programinin igerigi, Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nden faydalanilarak hazirlanmalidir.Sonug

Dil, uzun yillar boyunca insanoglunun yasadigi bircok medeniyette
varhigim siirdiiren ve kiiltiir aktariminda etkili bir iletisim araci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu stireglerde Tiirk kavminin sahip oldugu Tiirkge ya
da Tirk dili ses ve sekilsel birgok farklilik gecirmesine ragmen Oziinden
kopmadan kiiltiirel ¢esitlilikleri de biinyesine alarak ilerlemeyi basarmustir.
Saglam temelleri olan Tiirk dil yapis1 icerisinde gelisen s6z varliginin aktarimi
Karahanlilar déneminde kiilt eserlerin yazilmasiyla ve sonrasinda 1950’li
yillardan itibaren Ogretim catis1 altinda yabancilara Tiirkce d&gretimi
basgligiyla aktarilmaya calisilmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirkiye nin goc siireglerinde
onemli bir konumda olmasi, yabanci iilkelerden ve Tiirki cumhuriyetlerden
gelen kisilerin Tiirkgeye ilgi duymasiyla popiilarite kazanmistir. Bu siireci
daha sistematik hale getirerek Tiirkgenin bir yabanci dil olarak nasil
Ogretilecegi konusunda farkli stratejiler belirlenmistir. Bunun yani sira farkl
disiplinlerle de iliskisinin olmasi, Tiirk¢enin genis bir yelpazeye sahip
oldugunu ve 6gretim siirecinde g¢esitli yonlerden degerlendirebilecegini ortaya
koymaktadir. Sonug olarak, Tiirk¢enin 6gretilmesinde olusturulan strateji ve
yontemler, dilin Ogrenen kisilere aktarilmasinda ve daha kalici hale
gelmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda gelismeler olmakla birlikte hala
birtakim eksiklikler bulunmaktadir. Bu sorunlardan bir tanesi Tiirkge 6greten
egitmenlerin ¢agin gerektirdigi yeterli donanima sahip olmamalaridir. Bunun
en 6nemli nedenlerinden biri multidisipliner ¢aligmalarin Tiirk¢e alaninda yok

112 Onur ER, Nursat BICER ve Kiirsat Cagr1 Bozkirli, “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Karsilasilan
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denecek kadar az olmasi ve bu calismalarin ortaya koydugu verilerden
yararlanip bunlarin sinif ortamina aktarilamamasidir. Oysa ekonomik ve
sosyal degisimler ve buna bagl olarak ortaya c¢ikan gereksinimler
dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesinde de degisimler ve
giincellemeler gerekmektedir. Bu degisim baglaminda, farkli disiplinlerde
yapilan arastirmalar ve ortaya cikan bulgulardan yararlanilmali ve simif
ortaminda kullanilmalidir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
yapilan disiplinlerarasi ¢alismalar hem dilin Tiirk¢enin 6gretim yontemlerine
bilimsellik ve sistematik bir yaklagim kazandiracak hem de dilde istenen
hedeflere ulagsmay1 saglayacaktir.

Dil 6gretimi yalmizca dilbilgisi becerisi degildir; dil 6grenme araci olarak
farkli baglamlarda onu dogru olarak kullanma becerisidir; bu beceri de dilin
islevsel ve iletisimsel kullaniminda belirleyici role sahiptir. Bu nedenle
dil 6gretimiyle dogrudan ve dolayli olan tiim disiplinler birbirinden
beslenmekte ve ilgili tiim disiplinler siirekli bir gelisim igindedirler. Buna
bagli olarak da yeni ¢alisma alanlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak gelisimi, yayginlagmasi ve etkili yontemlerin uygulanmasi, yabanci
dil 6gretiminde kullanilan farkli disiplinlerin taninmasi, bu gelismelerin takip
edilmesiyle ve alanda yapilacak ¢alismalarla miimkiin olabilir. Sonug olarak
“Ogrenilen dilin kiiltiiri hakkinda bilgi sahibi olmayan &grenciler, o dili
gercek yasamla iliskilendirmekte giigliik gekmektedir.''

Dinya tarihinde binlerce yillik gegmise sahip olan Tirklerin dili Tirkge, bugiin
iki yiz milyona yakin insan tarafindan diinyanin pek ¢ok farkh cografyasinda
konusulmaktadir. Bu kadar koklu bir tarihe sahip olan Turkce kimi zaman
siyasi-burokratik kimi zaman ticari kimi zaman sosyal ve kimi zamansa farkli
bireysel pek cok nedenle yabancilar tarafindan 6grenilmek istenmistir. Ancak
Tirkgenin bu kokli gegmisine karsin yabancilara 6gretimi konusundaki
¢alismalarin daha ge¢ donemlerde belgelenebildigi ve multi disipliner
¢alismalarin Tirkgenin gelisimine 6nemli katkida bulunacagi bu ¢alismadan
¢ikan sonuglardan biridir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iilkemizde yasayan yabanci gdgmenlere
ve yurtdisindan gelenlere Tiirk dilini ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmay1 bir misyon
edinmis kurumlar ve kuruluslar araciligiyla devam etmektedir.

KAYNAKCA

Acik, Fatma, “Tirk¢e Ogretimi Uzerine Yabanci Yazarlarin Hazirladigi Ders
Kitaplarinda S6z Dagarcigr Ve Kiiltiirel Unsurlar: “A Practical Grammar Of The

'3 Siileyman KASAP. Sosyodilbilim Ve Dil Egitimi, Egitim Ortamlarmda Nitelik (Editorler, Fuat Tanhan,
Halil ibrahim Ozok) (Am Yayincilik, 2022):200-206.

122



EXIY

Turkish Language”, “Turkish Literary Reader” Ve “Gramatika Turetskogo Yazika”
Orneklemlerinde,” 1V. Uluslararasi Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu Bildirileri
Iginde M. N. Onal (Ed.). (Ankara, 2012): 597-609.

Agildere,"Suna Timur. Xvii. Yiizyil Avrupa’sinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminin Onemi: Osmanli Imparatorlugu’nda Istanbul Fransiz Dil Oglanlar1 Okulu
(1669-1873)," Journal Of Turkish Studies (2010): 693-704.

Aktas, Tugba. Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti. Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12, (2005): 45-57.

Al-Turk, G. Et-Tuhfeti’z-Zekiyye Fi’l-Lugatitiirkiyye ~Uzerine Bir Dil
Incelemesi.Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, (2006).

Argunsah Mustafa, Sagol Giildenve Tabaklar Ozcan. Karahanlica Harezmce
Kipgakca Dersleri. Kesit Yay. Istanbul, 2010.

Atalay, Besim. Divanii Ligat-it-Tiirk Terciimesi. Cilt I. Ankara: TDK Yayinlar1,1998.
Atalay, Besim. Divanii Ligat-it-Tiirk Terciimesi. Cilt III. Ankara: TDK
Yaynlari, 1998.

Aykag Niliifer. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Genel Tarihgesi Ve Bu
Alanda Kullanilan Yéntemler. Journal Of Turkish Studies, Volume 10 Issue 3, (2015):
161-174.

Barin, Erol. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ilkeler. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Aragtirmalari, (2004): 19-30.

Battal, Abdullah. Ibni-Miihenna Lgati (Istanbul Niishasinin Tiirkge Boliigiiniin
Endeksidir), Ankara: Tdk Yayinlari, 1938.

Bayraktar. Nesrin “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi”, Dil Dergisi,
0 (119), (2003): 58 —71.

Bicer, Nursat. "Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkce Ogretimi,” Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (Teke) Dergisi 1 (2012): 107-133

Birinci, Fatma, G. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Bilisim
Teknolojileri Uzerine Bir Inceleme. Sakary University Journal Of Education, (2016):
350-371.

Bouton, Lawrence, F. Pragmatics And Language Learning. Monograph Series
Volume 7. University Of Illinois At Urbana-Champaign.1996): 4-8.

Brown, Roger. A First Language: The Early Stages. London: George Allen & Unwin.
1973.

Biiyiikaslan, Ali. Yabanci Dil Tiirkgenin Ogretilmesinde Yeni Y&ntemler: Biligim
Uygulamalari, C6ziim Onerileri. I. Uluslararasi Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri
Sempozyumu, (2008): 1-17.

Coulmas, F. The Handbook Of Sociolinguistics. Blackwell Publishers Ltd, Hoboken,
1997.

Cakmak, Cihan. Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tarihgesine Genel Bir Bakis
Denemesi. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4 (2), (2015): 167-182.
Celik, Nilgiin & Kaban, Burcu. Yabanci Dil Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan
Caligmalarm Incelenmesi. Aydin Témer Dil Dergisi, 7(2), (2022): 151-181. Dou:
10.17932/Iau.Tomer.2016.019/Tomer V0712001

Demirci, Jale. "Cumhuriyet'in 80. Yilimda Tiirkiye'de Memliik-Kipgak Tiirkgesi
Calismalar”. Tiirkoloji Dergisi 16 (2003): 0-0

123



Demirezen, Niliifer. . 20.Yiizyilda Fransizlara Tiirkce Ogretmek Uzere Yapilan
Calismalarin Bir Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2000).

Dilagar, Agop., “1612’de Avrupa’da Yayimlanan Ilk Tiirkce Gramerin Ozellikleri,”
Tday Belleten. (Ankara: Tdk Yaynlari, 1989): 197-210.Dogan, Yusuf. “Kéasgarli
Mahmid'un Divanu Lugati’t-Tiirk Adli Eserinin Dilbilim Acisindan Incelenmesi”.
Gaziosmanpasa Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi 4 / 2, (2016): 1-20.

Ercilasun, Ahmet Bican. Baslangictan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi. Ankara:
Akcag Yayinlari, 2009.

Er, Onur., Biger, Nursat ve Bozkirh Kiirsat. C. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlarm lgili Alan Yazini Isiginda Degerlendirilmesi”. Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi (Teke), 1(2), (2012): 51-69.

Ergin, Muharrem. Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bogazici Yaynlari, 2019.

Gocer, Ali. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmmn Dil Kiiltiir Iliskisi Uzerine Gériisleri:
Fenomenolojik Bir Arastirma, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt-
Say1 (2013): 15-2.

Gocmen, Cisem. “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ceviri Kullanimi Uzerine
Ogrem'ci Goriisleri,” Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul, 2019.
Giinay, V. Dogan. Roman Coéziimlemesine Toplum-dilbilimsel Bir Yaklasim. Dil
Dergisi, 35, (1995): 5-24.

Giil, Betiil ve Agca, Ferruh. Ibni Miihenna Liigati’nin Tarihi Tiirk Dili
Arastirmalarindaki Yeri Ve Onemi. Tiirk Kiiltiirii, Ankara, (2014): 21-29.
Hengirmen, Mehmet. “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Dil Dergisi, 10,
(1993): 5-9.

Holmes, Janet.(.An Introduction To Sociolinguistics Fourth Edition. Roudledge
Taylor &Francis Group London And New York, 2013.

Elaine Kolker Horwitz, Michael B. Horwitz and Joann Cope. Foreign Language
Classroom Anxiety The Modern Language Journal, 70, i, 002-(1986)
;7902/86/0002/125-126 URL: https://www.jstor.org/stable/327317
https://www.tdk.gov.tr/divanu-lugatit-turk/kasgarli-mahmud-ve-divanu-lugatit-turk/
Kahriman, Ramazan;Dagtas, Abdullah Yabancilara Tiirkge Ogretimi Kaynakgast.
Tiiriik Dil, Edebiyat Ve Halkbilimi Arastirmalari Dergisi, (2013): 80-132.

Karagél, Efecan. “Sir James William Redhouse Ve Ingilizlere Tiirkge Ogretimi,”
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2011.

Karamanlioglu, Ali Fehmi. Kipgak Tiirk¢esi Grameri, Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yay.
1994.

Karamanlioglu, Ali Fehmi. Tiirk Dili Nereden Geliyor Nereye Gidiyor. Ankara: Besir
Kitabevi, 2007).

Kasap, Siileyman. Sosyodilbilim Ve Dil Egitimi, Egitim Ortamlarinda Nitelik
(Editorler, Fuat Tanhan, Halil ibrahim Ozok) An1 Yayincilik (2022): 200-206.
Kiran, Zeynel. ve Kiran, Ayse. Dilbilime Giris. Ankara: Seckin Yayincilik, 2013.
Korkmaz Zeynep. Kasgarli Mahmud Ve Divanu Lugati't Turk Tiirk Dili Uzerine
Arastirmalar, C.1, Tdk Yay.:629, Ankara, (1995):254-260.

Koése, Durgun; Ozsoy, Ergiin. Tiirkiye'de Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Otuz Yili:
1990-2020. Turkophone Tiirk¢e Konusanlarin Akademik Dergisi, (2020): 27-54.
Orug, Serif. Ana Dili, Tkinci Dil, Tki Dillilik, Yabanci Dil. The Journal Of Academic
Social Science, (2016): 270-290.

124


https://www.tdk.gov.tr/divanu-lugatit-turk/kasgarli-mahmud-ve-divanu-lugatit-turk/

Orug, Serif. Tiirk¢ede Ana Dil ve Ana Dili. Journal Of Turkish Language And
Litreature, (2016): 311-322.

Ozcam, Cimen. Tiirkive Tiirkcesiyle Ilgili Gramer Calismalar: (Bibliyografya
Denemesi). Tirk Diinyas1 Arastirmalari, 110, (Ekim 1997): 121-163.

Ozdemir, Cemal. “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihgesi,” Alatoo
Academic Studies. Ne 2, (2018): 58-65.

Pacacioglu, Burhan. Orta Tiirkge, (Sivas: 2003): 162.

Jack C. Richard, , Theodore S. Rogers. Approaches And Methods in Language
Teaching. Cup,1986.

Shu, Xiayong. Sociolinguistics in Language Learning And Language Teaching. Open
Access Library Journal, 6, (2019): 1-5. Doi: 10.4236/Oalib.1105650.

Soral,Goniil. Anadilden Yabanci Dile Sozciiksel Aktarim, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yabanct Dil Ogretimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara, 2009.

Swan, Michael. Grammar, Meaning And Pragmatics: Sorting Out The Muddle. Tesl-
Ej September, Volume 11, Number 2, (2007): 1-2.

Schiffrin, Deborah. Approaches To Discourse. Oxford: Blackwell, 1994.

Sahbaz, Namik Kemal, & Cekici, Yunus Emre. Disiplinler Arasi Bir Disiplin Olarak
Tiirkge Egitmi. Turkish Studies, (2012): 2367-2382.

Sekerci, Mehmet Fatih. John L. Austin’in S6z Edimleri Kurami Hakkinda Bir
Degerlendirme (Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Basilmamis Yiiksek
Lisans Tezi,2016).

Tragant, E. Ve Mufioz, C. Second Language Acquisition And Language Teaching
(2004):205-206. Metinde yok. Tekin, Talat ve Olmez, Mehmet. Tiirk Dilleri
Giris.Y1ldiz Dil Ve Edebiyat 2, Istanbul.,2003..

Thu , Nguyén, LE&., Thien. & Ngit, Khoa. N.  Http://Ukh.Edu.Vn/Gioi-
Thieu/Khoa/Khoa-Ngoai-Ngu/Chi-Tiet-Khoa-Ngoai-Ngu/id/1917/Strengths-And-
Weaknesses-Of-Speech-Acts-,2020.

Toparli, Recep, Cogenli, Sadi ve Yanik, Nevzat H. El-Kavaninii'[-Kiilliye Li-Zabti’l-
Liigati ’t-Tiirkiyye. (Anakara: Tdk Yayinlari:728, 1999): 1.

Toparli, Recep. Ed-Diirretii’l-Mudiyye Fi’lliigati’t-Tiirkiyye. Ankara: Tiirk Dil
Kurum,2003.

Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozliik, 11. Baski, Ankara: TDK Yayinlari, 2011.

Tiirkan, Hiiseyin Kiirsat. Tiirke Ogretiminin Tarihsel Siireci Ve Yabanci Uyruklu
Ogrencilere Tiirkce Ogretimine Dair Bazi Oneriler. The Journal Of Academic Social
Science Studies, (2017): 147-158.

Uslu, Zeki. Edimbilim Ve Yabanci Dil Ogretimine Etkileri. Dil Dergisi.(2005): 36
Do1:10.1501/Dilder 0000000028

Zhengheng, Gao. Sociolinguistics And Foreign Language Teaching, Journal Of
Liaoning Education Administration Institute, (5), 2006.

Zorbaz, Kemal Zeki. Yabancilara Tiirkce Ogretimi El Kitab1 (1.Bask1, Ekim, Ankara:
Grafiker Yayinlari, 2013.

125


https://doi.org/10.4236/oalib.1105650
http://ukh.edu.vn/gioi-thieu/Khoa/khoa-ngoai-ngu/chi-tiet-khoa-ngoai-ngu/id/1917/Strengths-and-weaknesses-of-speech-acts-
http://ukh.edu.vn/gioi-thieu/Khoa/khoa-ngoai-ngu/chi-tiet-khoa-ngoai-ngu/id/1917/Strengths-and-weaknesses-of-speech-acts-
http://ukh.edu.vn/gioi-thieu/Khoa/khoa-ngoai-ngu/chi-tiet-khoa-ngoai-ngu/id/1917/Strengths-and-weaknesses-of-speech-acts-
http://ukh.edu.vn/gioi-thieu/Khoa/khoa-ngoai-ngu/chi-tiet-khoa-ngoai-ngu/id/1917/Strengths-and-weaknesses-of-speech-acts-
https://www.researchgate.net/journal/Dil-Dergisi-1300-3542
https://www.researchgate.net/journal/Dil-Dergisi-1300-3542
http://dx.doi.org/10.1501/Dilder_0000000028

126



